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I.- INTRODUCCIÓN Y LEGISLACIÓN 

 

La programación didáctica debe ser una planificación detallada de las distintas materias 

asignadas a cada ciclo de la ESO y no es solo un documento prescriptivo de la acción 

docente que hay que elaborar para su envío a la administración, pues toda programación 

didáctica debe ser útil para: 

1. Guiar el aprendizaje del alumno en la medida en que a través de la guía se ofrecen los 

elementos informativos suficientes para determinar qué es lo que se pretende que se 

aprenda, cómo se va a hacer, bajo qué condiciones y cómo van a ser evaluados los 

alumnos. 

2. Lograr la transparencia en la información de la oferta académica. La programación 

didáctica debe ser para la comunidad escolar un documento público fácilmente comprensible 

y comparable. 

3. Facilitar un material básico para la evaluación tanto de la docencia como del 

docente, ya que representa el compromiso del profesor y su departamento en torno a 

diferentes criterios (contenidos, formas de trabajo o metodología y evaluación de 

aprendizajes) sobre los que ir desarrollando la enseñanza y refleja el modelo educativo del 

docente. 

4. Mejorar la calidad educativa e innovar la docencia. Como documento público para 

la comunidad escolar está sujeto a análisis, crítica y mejora. 

5. Ayudar al profesor a reflexionar sobre su propia práctica docente. 

Desde el lado del aprendizaje del alumnado, la programación didáctica debe tener en 

cuenta los siguientes principios: 

1. Expresar de forma clara el currículo de la materia de acuerdo con lo que se entiende por 

currículo: regulación de los elementos que determinan los procesos de enseñanza y 

aprendizaje para cada una de las enseñanzas y etapas educativas. 

2. Desarrollar: 

2.1. Los objetivos de la ESO, que son los referentes relativos a los logros que el estudiante 

debe alcanzar al finalizar cada etapa, como resultado de las experiencias de enseñanza-

aprendizaje intencionalmente planificadas a tal fin. 

2.2. El perfil competencial de salida del alumnado al término de la enseñanza básica, que 

fija las competencias clave que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar 

la enseñanza básica. Constituye el referente último del desempeño competencial, tanto en 

la evaluación de las distintas etapas y modalidades de la formación básica, como para la 

titulación de Graduado en Educación Secundaria Obligatoria. Fundamenta el resto de 
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decisiones curriculares, así como las estrategias y orientaciones metodológicas en la 

práctica lectiva. 

El Perfil de salida es único y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular 

de todo el currículo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las 

distintas etapas que constituyen la enseñanza básica. 

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido 

la Recomendación del Consejo de la Unión Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las 

competencias clave para el aprendizaje permanente. Estas competencias clave de la 

Recomendación europea se han vinculado con los principales retos y desafíos globales del 

siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado y ante los que necesitará desplegar 

esas mismas competencias. Del mismo modo, se han incorporado también los retos recogidos 

en el documento Key Drivers of Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional 

de Educación de la UNESCO, así como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 

2030 adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015. 

La vinculación entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dará sentido a los 

aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida 

cotidiana, lo que, a su vez, proporcionará el necesario punto de apoyo para favorecer 

situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para 

el personal docente. 

Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la enseñanza básica 

y, por tanto, alcance el perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para 

responder a los principales desafíos a los que deberá hacer frente a lo largo de su vida: 

• Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la 

degradación del medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de 

las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una visión sistémica, tanto 

local como global. 

• Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, 

valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el común, juzgando 

críticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a la 

vulneración de sus derechos. 

• Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensión del funcionamiento 

del organismo y la reflexión crítica sobre los factores internos y externos que inciden 

en ella, asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el 

cuidado de las demás personas, así como en la promoción de la salud pública. 

• Desarrollar un espíritu crítico, empático y proactivo para detectar situaciones de 

inequidad y exclusión a partir de la comprensión de las causas complejas que las 

originan. 
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•  Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que 

deben resolverse de manera pacífica. 

• Analizar de manera crítica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la 

sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus 

beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora 

de la calidad de vida personal y colectiva. 

• Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas más 

creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada. 

• Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad 

personal y cultural como fuente de riqueza e interesándose por otras lenguas y 

culturas. 

• Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ámbito local como en el global, 

desarrollando empatía y generosidad. 

• Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, 

desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoración crítica 

de los riesgos y beneficios de este último. 

El perfil de salida está definido por las competencias clave, que se concretan mediante los 

descriptores operativos. 

2.3. Las competencias o capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos 

propios de cada enseñanza y etapa educativa, con el fin de lograr la realización adecuada 

de actividades y la resolución eficaz de problemas complejos. 

2.4. Las competencias específicas o desempeños que el alumnado debe poder desplegar 

en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes básicos de cada 

materia o ámbito. Las competencias específicas constituyen un elemento de conexión entre, 

por una parte, el perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes básicos de las materias 

o ámbitos y los criterios de evaluación. 

2.4.1. Los criterios de evaluación son los referentes que indican los niveles de desempeño 

esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las 

competencias específicas de cada área en un momento determinado de su proceso de 

aprendizaje.  

2.4.2. Los saberes básicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen 

los contenidos propios de un área o ámbito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisición 

de las competencias específicas.  

Los saberes han sido agrupados en sentidos como conjuntos de destrezas relacionadas con 

los diferentes ámbitos de la Lengua Castellana y la Literatura, así como de las Ciencias 

Sociales.  
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2.5. Las situaciones de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el 

despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y 

competencias específicas y que contribuyen a la adquisición y desarrollo de las mismas.  

3. Aplicar la metodología didáctica adecuada, donde se entiende por metodología didáctica 

el conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el 

profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje 

del alumnado y el logro de los objetivos planteados. 

4. Definir los elementos que integran el diseño curricular de cada materia, de manera 

estructurada y transparente con especial atención a:  

a) La relación de las competencias específicas con los saberes básicos y los criterios de 

evaluación. 

b) La ponderación del tiempo y esfuerzo que necesitan los alumnos para llevar a cabo los 

aprendizajes. 

5. Facilitar la comparabilidad e información necesarias para la administración y la comunidad 

escolar. 

6. Situar como un referente básico el cálculo del trabajo que debe realizar los estudiantes en 

cada materia para que dispongan de las mayores garantías para poder superarla con éxito, 

lo que significa introducir la filosofía de plantear el aprendizaje de cada alumno y alumna 

como el elemento sustantivo del diseño de la enseñanza. 

 

LEGISLACIÓN 

 

Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, 

de 3 de mayo, de Educación. 

Competencias clave establecidas en la Recomendación del Consejo de la Unión Europea 

de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente. 

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenación y las 

enseñanzas mínimas de la ESO, en su artículo 24 concreta las condiciones básicas de los 

programas de diversificación curricular. 

Real Decreto 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen 

para la Comunidad de Madrid la ordenación y el currículo de la ESO, atribuye al titular de la 

Vicepresidencia, Consejería de Educación y Universidades, en su artículo 36.6, el 

establecimiento de la organización y el currículo de los ámbitos del programa de 

diversificación curricular. 
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1. DEPARTAMENTO QUE IMPARTE EL ÁMBITO SOCIOLINGÚÍSTICO 

Los ámbitos lingüístico y social de Diversificación II los imparte la profesora doña Celeste 

Mesonero Palomero, perteneciente al Departamento de Lengua y Literatura y se imparten 

durante ocho sesiones lectivas semanales. 

 

2. OBJETIVOS DE ETAPA 

3. La finalidad de la Educación Secundaria Obligatoria consiste en lograr que los 

alumnos y alumnas adquieran los elementos básicos de la cultura, especialmente en 

sus aspectos humanístico, artístico, científico y tecnológico; desarrollar y consolidar 

en ellos hábitos de estudio y de trabajo; prepararles para su incorporación a estudios 

posteriores y para su inserción laboral y formarles para el ejercicio de sus derechos y 

obligaciones en la vida como ciudadanos. 

4. En relación a los objetivos, la Educación Secundaria Obligatoria contribuye a 

desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan: 

5. a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el 

respeto a las demás personas, practicar la tolerancia, la cooperación y la solidaridad 

entre las personas y grupos, ejercitarse en el diálogo afianzando los derechos 

humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio 

de la ciudadanía democrática. 

6. b) Desarrollar y consolidar hábitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en 

equipo como condición necesaria para una realización eficaz de las tareas del 

aprendizaje y como medio de desarrollo personal. 

7. c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades 

entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminación entre hombres y 

mujeres. 

8. d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad y en 

sus relaciones con las demás personas, así como rechazar la violencia, los prejuicios 

de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacíficamente los 

conflictos. 

9. e) Desarrollar destrezas básicas en la utilización de las fuentes de información para, 

con sentido crítico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias 

tecnológicas básicas y avanzar en una reflexión ética sobre su funcionamiento y 

utilización. 

10. f) Concebir el conocimiento científico como un saber integrado, que se estructura en 

distintas disciplinas, así como conocer y aplicar los métodos para identificar los 

problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia. 

11. g) Desarrollar el espíritu emprendedor y la confianza en sí mismo, la participación, el 

sentido crítico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, 

planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades. 
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12. h) Comprender y expresar con corrección, oralmente y por escrito, en la lengua 

castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autónoma, textos y 

mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la 

literatura. 

13. i) Comprender y expresarse en una o más lenguas extranjeras de manera apropiada. 

14. j) Conocer, valorar y respetar los aspectos básicos de la cultura y la historia propias y 

de las demás personas, así como el patrimonio artístico y cultural. 

15. k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar 

las diferencias, afianzar los hábitos de cuidado y salud corporales e incorporar la 

educación física y la práctica del deporte para favorecer el desarrollo personal y 

social. Conocer y valorar la dimensión humana de la sexualidad en toda su diversidad. 

Valorar críticamente los hábitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el 

cuidado, la empatía y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y 

el medio ambiente, contribuyendo a su conservación y mejora. 

16. l) Apreciar la creación artística y comprender el lenguaje de las distintas 

manifestaciones artísticas, utilizando diversos medios de expresión y representación. 

 

 

3. 1. LAS COMPETENCIAS CLAVE DEL CURRÍCULO 

Las competencias se caracterizan por ser aprendizajes que se consideran imprescindibles. 

Constituyen un saber (conocimientos), un saber hacer (destrezas) y un saber ser 

(actitudes). Se trata de todos aquellos recursos que el sujeto es capaz de movilizar de forma 

conjunta e integrada para resolver con eficacia una situación en un contexto dado. 

Son saberes multifuncionales y transferibles, pues la adquisición de una competencia 

implica el desarrollo de esquemas cognitivos y de acción que se pueden aplicar en variados 

contextos, según las necesidades. 

Tienen un carácter dinámico e ilimitado pues el grado de adquisición de una competencia 

no tiene límite, sino que se trata de un continuo en el que cada persona, a lo largo de toda 

su vida, va adquiriendo grados diferentes de suficiencia en función de las necesidades 

académicas y laborales que se le vayan planteando. 

Son evaluables, en tanto que se traducen en acciones y tareas observables. 

Desde el punto de vista del aprendizaje, las competencias clave del currículo se pueden 

considerar de forma general como una combinación dinámica de atributos (conocimientos y 

su aplicación, actitudes, destrezas y responsabilidades) que describen el nivel o grado de 

suficiencia con que una persona es capaz de desempeñarlos.  

Las competencias clave aparecen recogidas en la actual ley educativa, Ley Orgánica 3/2020, 

de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de 

Educación, en el perfil de salida del alumnado al término de la enseñanza básica y son la 
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adaptación al sistema educativo español de las competencias clave establecidas en la 

Recomendación del Consejo de la Unión Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las 

competencias clave para el aprendizaje permanente. 

Las competencias clave del currículo son las 
siguientes: 

• Competencia en comunicación lingüística CCL 

• Competencia plurilingüe CP 

• Competencia matemática y competencia en 
ciencia, tecnología e ingeniería STEM 

• Competencia digital CD 

• Competencia personal, social y de aprender a 
aprender PSAA 

• Competencia ciudadana CC 

• Competencia emprendedora CE 

• Competencia en conciencia y expresión 
culturales CEC 

En las competencias se 
integran los tres pilares 
fundamentales que la 
educación debe desarrollar: 

1. Conocer y comprender 
(conocimientos teóricos de un 
campo académico). 

2. Saber actuar (aplicación 
práctica y operativa del 
conocimiento). 

3. Saber ser (valores marco de 
referencia al percibir a los otros 
y vivir en sociedad). 

 

3. 2. COMPETENCIAS CLAVE DEL SISTEMA EDUCATIVO ESPAÑOL Y 

DESCRIPTORES OPERATIVOS 

1. Competencia en comunicación lingüística (CCL) 

La competencia en comunicación lingüística supone interactuar de forma oral, escrita, 

signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ámbitos y contextos y 

con diferentes propósitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el 

conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y 

valorar críticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos 

de manipulación y desinformación, así como comunicarse eficazmente con otras personas 

de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa. 

La competencia en comunicación lingüística constituye la base para el pensamiento propio 

y para la construcción del conocimiento en todos los ámbitos del saber. Por ello, su desarrollo 

está vinculado a la reflexión explícita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros 

discursivos específicos de cada área de conocimiento, así como a los usos de la oralidad, la 

escritura o la signación para pensar y para aprender. Por último, hace posible apreciar la 

dimensión estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria. 

Descriptores operativos 

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, corrección y 

adecuación a los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas 

con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar información, crear conocimiento 

y transmitir opiniones, como para construir vínculos personales. 
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CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud crítica textos orales, escritos, signados o 

multimodales de los ámbitos personal, social, educativo y profesional para participar en 

diferentes contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento. 

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autónoma información 

procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en función de los 

objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulación y desinformación, y la integra y 

transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, crítico 

y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual. 

CCL4. Lee con autonomía obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que 

mejor se ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce 

privilegiado de la experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia 

biográfica y sus conocimientos literarios y culturales para construir y compartir su 

interpretación de las obras y para crear textos de intención literaria de progresiva 

complejidad. 

CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática, la 

resolución dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, 

evitando los usos discriminatorios, así como los abusos de poder, para favorecer la 

utilización no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicación. 

2. Competencia plurilingüe  

La competencia plurilingüe implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma 

apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicación. Esta competencia supone 

reconocer y respetar los perfiles lingüísticos individuales y aprovechar las experiencias 

propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre 

lenguas, incluidas las clásicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o 

lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones históricas e 

interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad lingüística y cultural de 

la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democrática. 

Descriptores operativos 

CP1. Usa eficazmente una o más lenguas, además de la lengua o lenguas familiares, para 

responder a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su 

desarrollo e intereses como a diferentes situaciones y contextos de los ámbitos personal, 

social, educativo y profesional. 

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como 

estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio lingüístico individual. 

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingüística y cultural presente en la sociedad, 

integrándola en su desarrollo personal como factor de diálogo, para fomentar la cohesión 

social. 
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3. Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería  (STEM) 

La competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería (competencia 

STEM por sus siglas en inglés) entraña la comprensión del mundo utilizando los métodos 

científicos, el pensamiento y representación matemáticos, la tecnología y los métodos de la 

ingeniería para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. 

La competencia matemática permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento 

matemáticos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos. 

La competencia en ciencia conlleva la comprensión y explicación del entorno natural y social, 

utilizando un conjunto de conocimientos y metodologías, incluidas la observación y la 

experimentación, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas 

para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social. 

La competencia en tecnología e ingeniería comprende la aplicación de los conocimientos y 

metodologías propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las 

necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y 

sostenibilidad. 

Descriptores operativos 

Descriptores operativos 

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matemático en 

situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas 

analizando críticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario. 

STEM2. Utiliza el pensamiento científico para entender y explicar los fenómenos que ocurren 

a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteándose 

preguntas y comprobando hipótesis mediante la experimentación y la indagación, utilizando 

herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precisión y la 

veracidad y mostrando una actitud crítica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia. 

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos diseñando, fabricando y evaluando diferentes 

prototipos o modelos para generar o utilizar productos que den solución a una necesidad o 

problema de forma creativa y en equipo, procurando la participación de todo el grupo, 

resolviendo pacíficamente los conflictos que puedan surgir, adaptándose ante la 

incertidumbre y valorando la importancia de la sostenibilidad. 

STEM4. Interpreta y transmite los elementos más relevantes de procesos, razonamientos, 

demostraciones, métodos y resultados científicos, matemáticos y tecnológicos de forma 

clara y precisa y en diferentes formatos (gráficos, tablas, diagramas, fórmulas, esquemas, 

símbolos...), aprovechando de forma crítica la cultura digital e incluyendo el lenguaje 

matemático-formal con ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos 

conocimientos. 
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STEM5. Emprende acciones fundamentadas científicamente para promover la salud física, 

mental y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética 

y seguridad en la realización de proyectos para transformar su entorno próximo de forma 

sostenible, valorando su impacto global y practicando el consumo responsable. 

 

 

4. Competencia digital  (CD) 

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, crítico y responsable de 

las tecnologías digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participación en la 

sociedad, así como la interacción con estas. 

Incluye la alfabetización en información y datos, la comunicación y la colaboración, la 

educación mediática, la creación de contenidos digitales (incluida la programación), la 

seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la 

ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadanía digital, la privacidad, la propiedad 

intelectual, la resolución de problemas y el pensamiento computacional y crítico. 

Descriptores operativos 

CD1. Realiza búsquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y 

fiabilidad, seleccionando los resultados de manera crítica y archivándolos, para recuperarlos, 

referenciarlos y reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual. 

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir 

conocimiento y crear contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la 

información y el uso de diferentes herramientas digitales, seleccionando y configurando la 

más adecuada en función de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje permanente. 

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactúa compartiendo contenidos, datos e 

información mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera 

responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red, para ejercer una ciudadanía 

digital activa, cívica y reflexiva. 

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologías digitales para 

proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar 

conciencia de la importancia y necesidad de hacer un uso crítico, legal, seguro, saludable y 

sostenible de dichas tecnologías. 

CD5. Desarrolla aplicaciones informáticas sencillas y soluciones tecnológicas creativas y 

sostenibles para resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando 

interés y curiosidad por la evolución de las tecnologías digitales y por su desarrollo sostenible 

y uso ético. 

5. Competencia personal, social y de aprender a aprender (PSAA) 
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La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar 

sobre uno mismo para conocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; 

gestionar el tiempo y la información eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; 

mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la 

capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; 

aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la 

convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar físico, mental y 

emocional propio y de las demás personas, desarrollando habilidades para cuidarse a sí 

mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida 

orientada al futuro; así como expresar empatía y abordar los conflictos en un contexto 

integrador y de apoyo. 

Descriptores operativos 

CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la 

autoeficacia y la búsqueda de propósito y motivación hacia el aprendizaje, para gestionar los 

retos y cambios y armonizarlos con sus propios objetivos. 

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida 

estilos de vida saludable a nivel físico y mental, reconoce conductas contrarias a la 

convivencia y aplica estrategias para abordarlas. 

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demás 

personas y las incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, 

distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de manera equitativa y empleando 

estrategias cooperativas. 

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes 

fiables para validar, sustentar y contrastar la información y para obtener conclusiones 

relevantes. 

CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de 

retroalimentación para aprender de sus errores en el proceso de construcción del 

conocimiento. 

6. Competencia ciudadana (CC) 

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una 

ciudadanía responsable y participar plenamente en la vida social y cívica, basándose en la 

comprensión de los conceptos y las estructuras sociales, económicas, jurídicas y políticas, 

así como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con 

la sostenibilidad y el logro de una ciudadanía mundial. Incluye la alfabetización cívica, la 

adopción consciente de los valores propios de una cultura democrática fundada en el respeto 

a los derechos humanos, la reflexión crítica acerca de los grandes problemas éticos de 

nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los objetivos de 

desarrollo sostenible planteados en la Agenda 2030. 
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Descriptores operativos 

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensión social y ciudadana de su propia 

identidad, así como a los hechos culturales, históricos y normativos que la determinan, 

demostrando respeto por las normas, empatía, equidad y espíritu constructivo en la 

interacción con los demás en cualquier contexto. 

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de 

integración europea, la Constitución española y los derechos humanos y de la infancia, 

participando en actividades comunitarias, como la toma de decisiones o la resolución de 

conflictos, con actitud democrática, respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad 

de género, la cohesión social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadanía mundial. 

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando 

críticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la 

controversia moral con actitud dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier 

tipo de discriminación o violencia. 

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e 

interconexión entre actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y 

motivada, un estilo de vida sostenible y ecosocialmente responsable. 

7. Competencia emprendedora  (CE) 

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre 

oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos específicos necesarios para generar 

resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada 

para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar 

el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginación, la creatividad, el pensamiento 

estratégico y la reflexión ética, crítica y constructiva dentro de los procesos creativos y de 

innovación; y despertar la disposición a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. 

Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la información y el conocimiento y colaborar 

de manera ágil con otras personas, con motivación, empatía y habilidades de comunicación 

y de negociación, para llevar las ideas planteadas a la acción mediante la planificación y 

gestión de proyectos sostenibles de valor social, cultural y económico-financiero. 

Descriptores operativos 

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido crítico, haciendo 

balance de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para 

presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el 

ámbito personal, social, educativo y profesional. 

CE2. Evalúa las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de 

autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la economía 

y las finanzas, aplicando conocimientos económicos y financieros a actividades y situaciones 

concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para 
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reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven a la acción una experiencia 

emprendedora que genere valor. 

CE3. Desarrolla el proceso de creación de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de 

manera razonada, utilizando estrategias ágiles de planificación y gestión, y reflexiona sobre 

el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creación de 

prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia como una oportunidad para 

aprender. 

8. Competencia en conciencia y expresión culturales  (CEC) 

La competencia en conciencia y expresión culturales supone comprender y respetar el modo 

en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se 

comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de 

manifestaciones artísticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprensión, 

el desarrollo y la expresión de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del 

papel que se desempeña en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensión de la propia 

identidad en evolución y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, 

así como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden 

suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma. 

Descriptores operativos 

CCEC1. Conoce, aprecia críticamente y respeta el patrimonio cultural y artístico, 

implicándose en su conservación y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad 

cultural y artística. 

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomía las especificidades e intencionalidades 

de las manifestaciones artísticas y culturales más destacadas del patrimonio, distinguiendo 

los medios y soportes, así como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan. 

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones 

culturales y artísticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la 

creatividad y el sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una actitud empática, abierta 

y colaborativa. 

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, así como 

técnicas plásticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creación de 

productos artísticos y culturales, tanto de forma individual como colaborativa, identificando 

oportunidades de desarrollo personal, social y laboral, así como de emprendimiento. 

 

3. 3. CONTENIDOS 

A. Comunicación 
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Estrategias de comprensión y producción de textos orales, escritos y multimodales de 

diferentes ámbitos (personal, profesional, escolar y social), con atención conjunta a los 

siguientes aspectos: 

1. Contexto: 

— Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situación; su 

carácter público o privado; la distancia social entre los interlocutores; propósitos 

comunicativos e interpretación de intenciones; canal de comunicación y elementos no 

verbales de la comunicación. 

— Los registros y los niveles de la lengua. 

2. Los géneros discursivos. 

— Lectura e interpretación de secuencias textuales básicas, con especial atención a las 

expositivas y argumentativas. 

— Géneros discursivos propios del ámbito profesional: el currículum vitae, la carta de 

motivación y la entrevista de trabajo. 

— Géneros discursivos propios del ámbito social. Los textos periodísticos. 

3. Procesos comunicativos: hablar, escuchar, leer, escribir. 

3.1. Hablar y escuchar. 

— La deliberación oral argumentada. 

• Estrategias discursivas y dialógicas para la expresión de ideas, la confrontación y el 

consenso. 

3.2. Leer y escribir. 

— Comprensión lectora: 

• Lectura de textos en relación con el ámbito personal, académico, social y profesional, 

identificando el sentido global del texto y la intención del emisor y atendiendo a la relación 

entre sus partes. 

• Detección de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icónico. 

— Técnicas de trabajo y producción escrita: 

• Planificación, redacción, revisión y edición de textos en diferentes soportes. 

• Uso de léxico relativo al ámbito geográfico, histórico y artístico. 

• Usos de la escritura para la organización de la información: resúmenes, organigramas, 

y toma de notas guiada, en soporte papel o digital, con corrección gramatical y ortográfica y 

propiedad léxica. 

• Tiempo histórico: líneas de tiempo, simultaneidad, diacronía y sincronía. 

• Comentario guiado de fuentes cartográficas, gráficas, textuales e iconográficas. 

— Alfabetización mediática e informacional: 
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• Técnicas de presentación de la información en formatos multimedia: comunicación de 

manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Etiqueta digital. 

• Redes sociales y medios de comunicación. Riesgos de desinformación, manipulación 

y vulneración de la privacidad en la red. 

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingüísticos. 

— Principales conectores textuales. 

— Aplicación progresivamente autónoma de la corrección lingüística textual oral y 

escrita y de la revisión ortográfica y gramatical de los textos propios. 

— Uso de diccionarios, manuales de consulta y correctores ortográficos en soporte 

papel y digital. 

B. Educación literaria 

1. Lectura autónoma. 

— Implicación en la lectura libre de obras variadas de la literatura española y universal 

y de la literatura juvenil, a partir de la utilización autónoma de la biblioteca escolar y pública 

disponible, para el desarrollo de estrategias de toma de conciencia y verbalización de los 

propios gustos e identidad lectora. 

— Expresión, a través de modelos, de la experiencia lectora y de diferentes formas de 

apropiación y recreación de los textos leídos. 

2. Lectura guiada. 

— Lectura guiada de obras y fragmentos relevantes de la literatura del patrimonio 

literario nacional y universal del siglo XVIII hasta la actualidad, y de la literatura actual, 

inscritos en itinerarios temáticos o de género, que atraviesan épocas, contextos culturales y 

movimientos artísticos. 

— Estrategias para interpretar las obras y fragmentos literarios leídos de la literatura 

española del siglo XVIII hasta la actualidad, a partir de la integración de la información socio-

histórica y de los diferentes aspectos analizados, atendiendo a los valores culturales, éticos 

y estéticos presentes en los textos. 

— Lectura expresiva, dramatización y recitación de los textos, atendiendo a los procesos 

de comprensión y apropiación implicados. 

C. Reflexión sobre la lengua 

— Distinción entre la forma (categoría gramatical) y la función de las palabras (funciones 

sintácticas). Uso de la terminología sintáctica necesaria. 

• Distinción e identificación de oraciones simples y compuestas. 

• Las conjunciones como elementos relacionantes. 

— Procedimientos morfológicos de adquisición y formación de palabras: prefijación y 

sufijación. 
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— Valores denotativos y connotativos de las palabras en función del contexto y del 

propósito comunicativo. 

D. Historia contemporánea 

— Primera mitad del siglo XX: 

• La Primera Guerra Mundial. 

• La Revolución rusa. 

• El reinado de Alfonso XIII. 

• La economía de entreguerras. 

• La crisis de las democracias y el auge de los totalitarismos. 

• La Segunda República. 

• La Guerra Civil. 

• La Segunda Guerra Mundial. 

— Segunda mitad del siglo XX: 

• La Guerra Fría. 

• La dictadura franquista. 

• La descolonización. 

• La caída del bloque soviético. 

• La transición y la Constitución de 1978. Los gobiernos de la democracia. 

• La construcción europea. España y la Unión Europea. 

— Reconocimiento de las lenguas de España y de las variedades dialectales del 

español. 

• Las lenguas de España. Cooficialidad y bilingüismo. 

• Lengua y dialecto. Las variedades del español actual. 

• Exploración y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos lingüísticos. 

• Las manifestaciones artísticas a lo largo del siglo XX. 

E. Retos geográficos del mundo actual 

— El Estado: funciones e instituciones. 

— La organización política y territorial de España. 

— Las instituciones internacionales. 

— El nuevo orden mundial. 

— La globalización. 

— La sociedad de la información. 
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— Igualdad y diversidad de género. 

— Los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Los avances tecnológicos. 

F. Compromiso cívico y local 

— Dignidad humana y derechos universales. Declaración Universal de los Derechos 

Humanos. 

— Ciudadanía ética digital. Nuevos comportamientos en la sociedad de la información. 

— Compromiso cívico y participación ciudadana. Mediación y gestión pacífica de 

conflictos y apoyo a las víctimas de la violencia y del terrorismo. 

— Solidaridad, cohesión social y cooperación para el desarrollo. 

— La igualdad real de mujeres y hombres. La discriminación por motivo de diversidad 

sexual y de género. La conquista de derechos en las sociedades democráticas 

contemporáneas. 

— Empleo y trabajo en la sociedad de la información, aprendizaje permanente y a lo 

largo de toda la vida. 

— Los valores del europeísmo. Fórmulas de participación en programas educativos 

europeos. 

— Iniciativas para mostrar respeto y sensibilidad por la conservación del patrimonio 

material e inmaterial. Importancia y cuidado del espacio público. 

 

3.4. CUADRO CONTENIDOS, COMPETENCIAS ESPECÍFICAS, CRITERIOS 

DE EVALUACIÓN Y DESCRIPTORES OPERATIVOS 

COMPETENCIAS 

ESPECÍFICAS 

DESCRIPTORES 

OPERATIVOS 

CRITERIOS DE 

EVALUACIÓN 

1. Describir y apreciar la 

realidad plurilingüe y 

pluricultural de España, 

identificando los rasgos 

de las diversas 

identidades propias y las 

ajenas, a través del 

conocimiento del 

patrimonio material e 

inmaterial que 

compartimos, para 

valorar dicha diversidad 

como fuente de riqueza 

cultural y respetar los 

CCL5, CP3, CC1, CC2, 

CC3, CCEC1, CCEC3 

1.1. Reconocer los 
rasgos actuales que 
conforman en España la 
identidad propia y de los 
demás territorios, a 
través de la descripción 
de los elementos que 
hacen que esos 
territorios sean 
singulares. 

1.2. Reconocer y 
valorar las lenguas de 
España y las variedades 
dialectales del español. 
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sentimientos de 

pertenencia. 

La diversidad lingüística 

constituye una 

característica 

fundamental de España, 

donde se hablan varias 

lenguas y dialectos. 

Además, en nuestras 

aulas conviven personas 

que utilizan diferentes 

lenguas o variedades 

dialectales. Acoger esta 

diversidad lingüística no 

solamente ayuda a evitar 

los prejuicios lingüísticos 

y abrazar los significados 

culturales que conlleva 

tal riqueza de códigos 

verbales, sino que 

también permite 

profundizar en el 

conocimiento del 

funcionamiento de las 

lenguas y sus 

variedades. 

Asimismo, la identidad 

constituye uno de los 

temas más complejos y 

problemáticos de la 

sociedad contemporánea 

y de la España de hoy, 

cobrando una especial 

relevancia en la 

formación del alumnado. 

Se debe atender a los 

distintos elementos que 

han contribuido a su 

construcción, tales como 

el territorio, la historia, el 

arte, la lengua y la 

cultura. Por otro lado, 

resulta necesario 

entender los mecanismos 

sociales que llevan a 

1.3. Identificar y 
cuestionar prejuicios y 
estereotipos lingüísticos 
adoptando una actitud 
de respeto y valoración 
de la riqueza cultural, 
lingüística y dialectal. 
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generar diferentes 

sentimientos de 

pertenencia a lo largo de 

la historia, respetarlos en 

sus manifestaciones y 

reconocer la importancia 

que tienen sus múltiples 

expresiones culturales y 

artísticas, como parte que 

son del rico acervo 

común. Reconocer el 

significado del patrimonio 

material e inmaterial, así 

como promover acciones 

tendentes a su 

conservación, promoción 

y puesta en valor como 

recurso colectivo para el 

desarrollo de los pueblos, 

resultan procesos 

fundamentales para que 

se tome conciencia de su 

importancia. Los 

sentimientos de identidad 

deben valorarse desde 

sus diferentes escalas y 

en relación a sus 

consecuencias, tomando 

conciencia de los 

conflictos que en algunos 

casos han contribuido a 

ocasionar y reconociendo 

el sufrimiento de las 

víctimas de la violencia y 

del terrorismo. 

2. Reflexionar de forma 

guiada sobre sobre la 

estructura de la lengua y 

sus usos, utilizando la 

terminología adecuada, 

para desarrollar la 

conciencia lingüística, 

aumentar el repertorio 

STEM2, CCL2, CPSAA5 2.1. Reflexionar 
sobre el funcionamiento 
de la lengua, 
resolviendo actividades 
de comprensión y de 
análisis gramatical, 
usando la terminología 
específica. 
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comunicativo y mejorar 

las destrezas de 

producción y 

comprensión oral y 

escrita. 

El estudio sistemático de 

la lengua, para que sea 

útil, debe promover, por 

un lado, la competencia 

metalingüística del 

alumnado, es decir, su 

capacidad de 

observación y análisis de 

las estructuras de la 

lengua y, por otro, debe 

estar vinculado a los 

usos reales propios de 

los hablantes, mediante 

textos orales, escritos y 

multimodales 

debidamente 

contextualizados, que les 

resulten cercanos y 

comprensibles. La 

reflexión metalingüística 

debe partir del 

conocimiento intuitivo del 

alumnado como usuario 

de la lengua y establecer 

puentes con el 

conocimiento 

sistemático, 

introduciendo de manera 

progresiva la 

terminología específica. 

El desarrollo de esta 

competencia permite al 

alumnado una mejor 

comprensión y 

adquisición de los usos 

formales de la lengua en 

variedad de contextos, 

así como un desarrollo en 

su capacidad de 

autocorrección y de 

2.2. Reconocer los 
procedimientos de 
formación de palabras, 
explicando el significado 
de los principales 
prefijos y sufijos. 

2.3. Distinguir e 
identificar oraciones 
simples y compuestas. 
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adquisición de nuevos 

aprendizajes, bien sea en 

su lengua materna o en 

otras lenguas. El objetivo 

es que los alumnos 

puedan pensar y hablar 

sobre la lengua de 

manera que ese 

conocimiento revierta en 

una mejora de sus 

producciones propias y 

en una mejor 

comprensión e 

interpretación crítica de 

las producciones ajenas. 

3. Buscar, 
seleccionar y organizar 
información procedente 
de dos o más fuentes, 
incluidas las históricas y 
geográficas, sobre 
temas relevantes del 
presente y del pasado, 
para transformarla en 
conocimiento y 
comunicarla desde un 
punto de vista crítico, 
personal y respetuoso 
con la propiedad 
intelectual. 

Las destrezas y los 
procesos asociados a la 
búsqueda, selección y 
tratamiento de la 
información son 
instrumentos 
imprescindibles para 
desenvolverse en la 
sociedad del 
conocimiento. Por ello, 
es preciso que el 
alumnado adquiera las 
habilidades necesarias 
para localizar, valorar e 
interpretar la 
información y para 
transformarla en 

CCL2, CCL3, CD1, 
CD3, CD4, CPSAA4, 
CPSAA5, STEM4. 

 

3.1. Localizar y 
organizar información 
obtenida a partir de 
diversas fuentes, 
evaluando su fiabilidad y 
su pertinencia en 
función del objetivo y de 
las necesidades 
planteadas. 

3.2. Establecer 
relaciones entre los 
conocimientos e 
informaciones 
adquiridos, a través de 
resúmenes, 
organigramas, toma de 
notas y glosarios que 
reflejen un dominio 
básico de los contenidos 
tratados. 

3.3. Transferir 
adecuadamente la 
información y el 
conocimiento geográfico 
e histórico por medio de 
exposiciones orales 
apoyadas en medios 
digitales, generando 
posteriormente un 
debate sobre lo 
expuesto. 
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conocimiento, 
adoptando un punto de 
vista crítico y personal 
que evite los posibles 
riesgos de manipulación 
y desinformación, y 
asumiendo una actitud 
ética y responsable con 
la propiedad intelectual. 

Se debe facilitar 
que el alumnado 
consulte fuentes de 
información variadas 
con objetivos 
determinados y sobre 
una diversidad de temas 
cercanos a su 
experiencia e interés, 
tanto profesional como 
personal, desarrollando 
hábitos de uso seguro 
de las nuevas 
tecnologías y de un 
manejo cada vez más 
profundo y complejo de 
la información. 

 

3.4. Elaborar 
trabajos de investigación 
en diferentes soportes 
sobre diversos temas de 
interés personal, 
académico, social o 
profesional a partir de la 
información 
seleccionada, 
adoptando un punto de 
vista crítico y personal. 

3.5. Adoptar hábitos 
de uso crítico, seguro, 
sostenible y saludable 
de las tecnologías 
digitales en relación a la 
búsqueda y la 
comunicación de la 
información. 

 

4. Comprender, 
interpretar y producir 
textos orales, escritos y 
multimodales en lengua 
castellana, con 
coherencia, cohesión y 
registro adecuados, 
observando la 
corrección gramatical y 
ortográfica, para 
construir conocimiento y 
para dar respuesta a 
demandas 
comunicativas 
concretas. 

El desarrollo de la 
competencia 
comunicativa del 
alumnado – que 
comprende la 
comprensión, la 

CCL1, CCL2, 
CPSAA1, CPSAA4, 
CPSAA5, CC3. 

 

4.1. Reconocer los 
usos y niveles de la 
lengua en la 
comprensión y 
composición de 
mensajes. 

4.2. Comprender e 
interpretar el sentido 
global y la información 
más relevante de textos 
orales, escritos y 
multimodales de cierta 
complejidad, realizando 
las inferencias 
necesarias. 

4.3. Aplicar, de 
forma guiada, las 
estrategias necesarias 
para producir textos 
expositivos y 
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producción y la 
interacción, tanto oral 
como escrita y 
multimodal – requiere 
destrezas específicas 
dentro del área 
vinculadas a la 
diversidad de 
situaciones, contextos y 
necesidades personales 
y sociales del alumnado. 

La composición del 
texto, oral o escrito, ha 
de atender tanto a la 
selección y organización 
de la información 
(coherencia), a la 
relación entre sus partes 
y sus marcas 
lingüísticas (cohesión) y 
a la elección del registro 
(adecuación), como a la 
corrección gramatical y 
ortográfica y la 
propiedad léxica. 
Requiere también 
adoptar decisiones 
sobre el tono, la 
inscripción de las 
personas (emisor y 
destinatarios) en el 
discurso y sobre el 
lenguaje y estilo, por lo 
que la vinculación entre 
la reflexión explícita 
sobre el funcionamiento 
de la lengua y su 
proyección en los usos 
es inseparable. Este 
proceso necesita, en sus 
usos orales y escritos 
formales, una 
observación detenida y 
una planificación 
estructurada, por lo que 
su enseñanza y 
aprendizaje debe ser 
objeto de cuidadosa y 
sostenida intervención 
en el aula. Por otro lado, 

argumentativos que 
resulten adecuados, 
coherentes y 
cohesionados. 

4.4. Planificar la 
redacción de textos 
escritos y multimodales; 
redactar borradores y 
revisarlos, usando 
instrumentos de 
consulta; y presentar un 
texto final con 
observación de las 
propiedades textuales. 
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las clases de lenguas 
han de diversificar los 
ámbitos a los que 
pertenecen los textos y 
crear contextos 
significativos para el 
trabajo con los mismos, 
buscando la gradación y 
complementariedad 
tanto en su complejidad 
(extensión, estructura, 
lenguaje, tema, etc.) 
como en las tareas 
propuestas. De esta 
manera, el alumnado 
podrá adquirir una 
variedad de estrategias 
de comprensión, 
producción e interacción 
oral y escrita que le sirva 
para adaptarse a 
múltiples situaciones y 
necesidades personales 
y sociales. 

5. Leer, interpretar y 
analizar, de manera 
guiada, obras o 
fragmentos literarios del 
patrimonio nacional y 
universal, movilizando 
los conocimientos 
literarios y culturales, 
para conformar un mapa 
cultural, para construir la 
propia identidad lectora 
y para disfrutar de la 
dimensión social de esta 
actividad. 

La competencia 
lectora ayuda a entender 
mejor la existencia y a 
interpretar las señales y 
los símbolos del mundo, 
desarrollando una 
mirada crítica desde la 
cual podemos captar la 
inserción del emisor en 
el discurso y sus 
diversas 

CCL1, CCL2, 
CCL4, CPSAA1, 
CPSAA3, CPSAA5, 
CCEC1, CCEC2, 
CCEC3, CCEC4. 

 

5.1. Conocer los 
movimientos literarios 
en español desde el 
siglo XVIII hasta la 
actualidad, identificando 
las obras más 
representativas. 

5.2. Aplicar 
estrategias para la 
comprensión de textos 
literarios teniendo en 
cuenta los temas y 
motivos básicos. 

5.3. Compartir la 
experiencia de lectura 
relacionando el sentido 
de la obra con la propia 
experiencia biográfica, 
lectora y cultural. 

5.4. Crear textos 
personales a partir de la 
lectura de obras o 
fragmentos significativos 
en los que se empleen 
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intencionalidades. Para 
poder desarrollar esta 
competencia, es 
imprescindible el 
ejercicio de la lectura y la 
orientación por parte del 
docente antes, durante y 
después de la misma. El 
desarrollo de esta 
competencia implica 
recorrer un camino de 
progreso planificado que 
pasa por la dedicación 
de un tiempo periódico y 
constante a la lectura, 
tanto individual como 
compartida, 
acompañado de 
estrategias para 
fomentar el hábito lector 
que configuren la 
autonomía y la identidad 
lectora. 

Dos son los ejes 
propuestos para el 
desarrollo de esta 
competencia. En primer 
lugar, la lectura guiada y 
compartida en el aula de 
obras de calidad que 
permitan la construcción 
de un mapa cultural que 
conjugue los horizontes 
nacionales con los 
europeos y universales, 
y las obras literarias con 
otras manifestaciones 
artísticas. 

Junto a ello, es 
recomendable ofrecer 
herramientas que 
ayuden a cada lector a 
seleccionar los textos de 
su interés, apropiarse de 
ellos y compartir su 
experiencia personal de 
lectura, desarrollando 
las habilidades de 
interpretación que le 

las convenciones 
formales básicas de los 
diversos géneros y 
estilos literarios. 

5.5. Leer de manera 
autónoma textos 
seleccionados de la 
literatura española y 
universal y de la 
literatura juvenil, en 
función de los propios 
gustos, intereses y 
necesidades. 
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permitan dotar de un 
sentido a la obra y 
relacionarla con otras, 
así como establecer 
vínculos entre la obra 
leída y otras formas de 
expresión artística. 

6. Conocer los 
principales problemas 
geográficos, históricos y 
sociales a los que se han 
enfrentado distintas 
sociedades a lo largo del 
tiempo, identificando las 
causas y consecuencias 
de los cambios 
generados, y los 
desafíos que se abordan 
en la actualidad, 
especialmente las 
minorías y colectivos 
desfavorecidos y 
discriminados, a través 
de proyectos, para 
realizar productos que 
contribuyan al desarrollo 
sostenible, a 
confeccionar un 
pensamiento respetuoso 
con las diferencias y a 
reconocer la riqueza de 
la diversidad. 

El interés y la 
sensibilidad por los 
principales problemas y 
retos que afectan a la 
humanidad, tanto en el 
entorno más cercano 
como en un contexto 
global, supone la 
necesidad de desarrollar 
una posición racional 
por parte de la 
ciudadanía. En 
numerosas ocasiones, 
los problemas del 
pasado siguen estando 
vigentes. La obtención 
de recursos para la 

CCL1, CCL2, CCL3, 
CCL5, STEM3, STEM5, 
CD2, CPSAA3, CC1, 
CC2, CC3, CC4, CE1, 
CCEC1, CCEC3 

6.1. Transferir 
adecuadamente la 
información y el 
conocimiento geográfico 
e histórico por medio de 
exposiciones orales 
apoyadas en medios 
digitales, generando 
posteriormente un 
debate sobre lo 
expuesto. 

6.2. Identificar los 
principales problemas, 
retos y desafíos a los 
que se ha enfrentado la 
humanidad a lo largo del 
siglo XX, 
describiéndolos desde 
una perspectiva política, 
económica, social y 
cultural. 

6.3. Contribuir al 
bienestar individual y 
colectivo a través 
propuestas orientadas a 
promover un 
compromiso activo con 
los valores comunes, la 
mejora del entorno, la 
investigación científico-
tecnológica y el servicio 
a la comunidad. 
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supervivencia y el modo 
de distribuirlos o la 
cuestión de cómo 
organizarse y participar 
en sociedad, son 
ejemplos significativos. 
Las respuestas que ha 
ido dando el ser humano 
en su interacción con el 
entorno, en la 
organización de las 
relaciones sociales, en 
el uso del poder y a 
través del conjunto de 
creencias y expresiones 
culturales, conforman la 
base de las 
civilizaciones que han 
venido sucediéndose a 
lo largo del tiempo. 

Por otra parte, la 
multiculturalidad es fruto 
de procesos históricos 
de interrelación entre 
distintos pueblos y 
culturas y, más 
recientemente, del 
acelerado proceso de 
globalización. Pero 
también es el resultado 
del reconocimiento de la 
diversidad en el seno de 
la propia sociedad, algo 
que resulta sustancial 
para la formación 
ciudadana del 
alumnado, y que supone 
el desarrollo de una 
actitud favorable al 
avance de los derechos 
sociales. Asimismo, es 
preciso el conocimiento 
y difusión de otras 
culturas, contribuyendo 
a la divulgación de la 
historia y cultura de las 
minorías étnicas 
presentes en nuestro 
país, para promover su 
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conocimiento y reducir 
estereotipos. 

El tratamiento de 
estos retos, utilizando 
diferentes medios de 
expresión y distintos 
canales de 
comunicación, debe 
incorporar el manejo 
adecuado y correcto de 
conceptos, datos y 
situaciones acordes con 
el contexto. Por otro 
lado, el aprendizaje a 
través de proyectos, 
retos o problemas es 
una gran oportunidad 
educativa para el 
alumnado, pues 
posibilita que este, tanto 
individualmente como 
en equipo, ponga en 
acción habilidades 
diversas para 
comprender los 
fenómenos, situaciones 
o acontecimientos que 
tienen una especial 
relevancia o interés en el 
mundo en el que vive. 
Este modo de 
aprendizaje otorga 
también al alumnado el 
protagonismo en la 
construcción del 
conocimiento. 
Igualmente, implica 
dotar a las iniciativas 
que se llevan a cabo de 
un sentido de utilidad, 
conectándolas con 
problemas actuales que 
afectan a su comunidad 
y que requieran de su 
análisis, comprensión y 
compromiso. De este 
modo, cualquier tema 
del pasado o del 
presente adquiere 
significación, en la 
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medida en que 
contribuye a entender la 
realidad y a valorar 
propuestas y 
alternativas a los 
desafíos actuales y al 
logro de los Objetivos de 
Desarrollo Sostenible. 

Por todo ello, es 
fundamental erradicar 
comportamientos 
segregadores, así como 
el desarrollo de 
actitudes y acciones en 
favor de la convivencia y 
de la igualdad. El 
alumnado debe concebir 
que la comunidad es la 
suma de todos y cada 
uno y que debemos 
convivir en igualdad de 
derechos, de 
oportunidades y de 
responsabilidades, 
teniendo en cuenta que 
el bienestar colectivo 
depende también de 
nuestras aportaciones 
individuales. Por último, 
el desarrollo de esta 
competencia ha de 
generar la necesidad de 
elaborar productos 
capaces de reflejar 
ideas y pensamientos 
respetuosos con las 
posturas de los demás. 

7. Señalar los 
elementos del paisaje, 
identificando las causas 
de las transformaciones, 
para promover su 
conservación, mejora y 
uso sostenible. 

El descubrimiento y 
análisis del entorno 
permite al alumnado 
identificar sus elementos 
y su evolución. La 

CPSAA2, CC1, 
CC2, CC3, CC4, CE1. 

 

7.1. Reconocer los 
elementos del paisaje, 
las explicaciones de sus 
cambios y los progresos 
de sus cambios. 

7.2. Reconocer los 
resultados positivos del 
progreso. 
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explicación multicausal 
facilita la comprensión y 
la necesaria actitud 
responsable con vistas a 
su conservación. Y si 
bien es necesario 
destacar los resultados 
positivos en ciertos 
ámbitos del progreso, la 
civilización, la técnica y 
la cultura, deben 
también cuestionarse 
éticamente las 
consecuencias del 
desarrollo tecnológico y 
la globalización con 
respecto a la 
degradación de la vida 
en la Tierra. Por otro 
lado, la calidad 
ambiental de los 
espacios en los que 
vivimos, sean entornos 
naturales, rurales o 
urbanos, determina, en 
varios sentidos, el 
presente y futuro del 
alumnado, que debe 
valorar las posibilidades 
que se le ofrecen para 
su desarrollo personal, 
pero también las 
limitaciones a 
implementar para 
asegurar el 
mantenimiento y 
cuidado de dichos 
espacios, atendiendo a 
problemas como la 
contaminación de las 
grandes urbes y la 
despoblación del medio 
rural. Esta competencia 
implica también la toma 
de conciencia acerca de 
la gravedad de las 
consecuencias de la 
crisis climática y la 
exigencia de adoptar 
conductas respetuosas 
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con la dignidad de todos 
los seres vivos, tendente 
a asegurar un desarrollo 
sostenible. Debe, 
además, promover 
posturas activas y de 
participación con 
respecto a la mejora, en 
general, del entorno, 
tanto a escala local 
como global, y en favor 
de un reparto justo, 
equitativo y solidario de 
los recursos en un 
sentido global. 

8. Conocer las 
bases de los sistemas 
democráticos y los 
principios 
constitucionales que 
rigen la vida en 
comunidad, asumiendo 
los deberes y derechos 
propios de nuestro 
marco de convivencia, 
para promover la 
participación ciudadana. 

La Constitución 
española recoge los 
principios y 
fundamentos que 
conforman nuestro 
modelo de convivencia, 
garantiza el ejercicio de 
nuestras libertades y 
derechos, y, a la vez, 
promueve la 
responsabilidad civil, la 
iniciativa ciudadana, la 
cohesión social y el 
cumplimiento efectivo de 
los derechos y libertades 
en el ámbito 
internacional. La 
Constitución es producto 
no solo de un 
determinado momento 
del pasado próximo, la 
Transición a la 

CCL5, CC1, CC2, 
CC3 

8.1. Conocer y 
ejercitar 
responsabilidades, 
derechos y deberes, a 
través del conocimiento 
de nuestro 
ordenamiento jurídico y 
constitucional. 
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democracia, sino el 
resultado de una 
trayectoria más dilatada 
en el tiempo que integra 
los movimientos, 
acciones y 
acontecimientos de 
nuestro pasado histórico 
que, han contribuido al 
afianzamiento de las 
ideas y valores que han 
ayudado a conformar el 
sistema democrático 
actual. Supone, por 
tanto, el ejercicio de 
reconstrucción del 
pasado en el momento 
presente, 
especialmente, de los 
momentos o etapas que 
supusieron una pérdida 
de libertades y derechos 
ciudadanos o de 
aquellos otros en los que 
hubo un avance 
significativo de los 
mismos. Por 
consiguiente, 
arrancando en la 
tradición jurídica iniciada 
en las Cortes de Cádiz, 
se hará un recorrido de 
ciento setenta años 
hasta llegar a la 
proclamación de nuestra 
carta magna actual, en 
el que se incluyan las 
iniciativas promovidas 
por mujeres buscando la 
igualdad jurídica y la 
plena participación 
política. La Constitución 
española es, en fin, un 
símbolo activo de 
nuestra identidad cívica, 
y debe promover en el 
alumnado una actitud de 
vigilancia ante cualquier 
amenaza o 
cuestionamiento que no 
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se enmarque en el 
contexto de los 
procedimientos 
democráticos que ella 
misma incluye para su 
reforma, además de 
instar al ejercicio de la 
mediación en pos de 
una gestión pacífica de 
los conflictos. 

9. Tomar conciencia 
del ciclo vital, las formas 
de vida y las relaciones 
intergeneracionales y de 
dependencia en la 
sociedad actual y su 
evolución a lo largo del 
tiempo, para promover 
alternativas saludables, 
sostenibles y 
respetuosas con la 
dignidad humana y el 
compromiso con la 
sociedad y el entorno. 

El desarrollo 
personal es 
determinante en la 
formación integral del 
alumnado. De ahí la 
necesidad de identificar 
los diversos 
componentes que 
constituyen la 
personalidad (cognitivo, 
moral, emocional, etc.) y 
su devenir histórico. 
Resulta de especial 
relevancia tomar 
conciencia del 
transcurso del ciclo vital, 
de sus principales 
estadios, y del papel 
social que ha 
correspondido a cada 
uno de ellos, así como 
las diferencias 
existentes al respecto en 
las distintas culturas, su 
evolución en la historia 

STEM5, CD4, 
CPSAA2, CC1, CC2, 
CC3. 

 

9.1. Reconocer las 
iniciativas de la sociedad 
civil, tanto española 
como europea, 
reflejadas en 
asociaciones y 
entidades sociales, 
adoptando actitudes de 
participación en el 
ámbito local y 
comunitario, 
especialmente en el 
ámbito de las relaciones 
intergeneracionales. 
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y, de manera más 
cercana, los cambios 
que se producen en 
torno a las generaciones 
más próximas y las 
relaciones entre ellas. 
Implica el análisis y 
conocimiento de las 
razones por las que se 
produce la división del 
trabajo como paso 
previo para abordar la 
corresponsabilidad en el 
ámbito familiar y analizar 
críticamente los roles del 
género y edad, además 
de adoptar un 
compromiso, en este 
sentido, con el entorno 
social próximo. La 
esperanza y la calidad 
de vida están 
relacionadas también 
con los estilos de vida y 
hábitos que se 
adquieren individual y 
colectivamente en el 
entorno cultural y 
familiar. Por otro lado, el 
trabajo y las 
obligaciones laborales 
han sido la base de la 
supervivencia humana a 
lo largo de la historia, y 
disponer de una 
adecuada orientación 
profesional y valorar los 
cambios del mercado 
laboral son 
indispensables para 
trazar la trayectoria 
académica del 
alumnado, asumir sus 
responsabilidades y 
diseñar sus horizontes 
de futuro. Finalmente, la 
educación para el ocio y 
el uso del tiempo libre es 
hoy en día una 
necesidad. Orientar el 
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esparcimiento hacia 
actividades 
enriquecedoras, 
contribuyendo a un uso 
adecuado y ético de la 
tecnología, así como 
promover el compromiso 
activo y el voluntariado, 
son tareas 
imprescindibles en la 
formación de un 
alumnado crítico y 
responsable. 

10. Conocer la 
importancia de la 
seguridad ciudadana en 
el panorama nacional e 
internacional, 
reconociendo la 
contribución del Estado 
y otras entidades 
sociales a la paz, a la 
cooperación 
internacional y al 
desarrollo sostenible, 
para promover la 
consecución de un 
mundo más seguro, 
solidario, sostenible y 
justo. 

La seguridad 
integral, garantizada por 
instituciones y 
entidades, constituye la 
base de la convivencia 
en nuestra sociedad y 
del ejercicio de la 
ciudadanía. En el mundo 
global de hoy, la 
seguridad debe 
concebirse de un modo 
general, así como 
también en el contexto 
de las relaciones e 
interacciones con otros 
pueblos. Para entender 
la evolución histórica de 
un país es necesario 
situarlo en el contexto de 

CC1, CC2, CC3, 
CC4, CE1, CCEC1. 

10.1. Reconocer la 
conexión de España con 
los grandes procesos 
históricos de los siglos 
XX y XXI, señalando las 
aportaciones de sus 
habitantes, así como las 
aportaciones del Estado 
y sus instituciones a la 
cultura europea y 
mundial. 

10.2. Contribuir a la 
consecución de un 
mundo más seguro, 
justo, solidario y 
sostenible, a través del 
conocimiento de los 
principales conflictos del 
presente y el 
reconocimiento de las 
instituciones del Estado 
que garantizan la 
seguridad y la 
convivencia social, así 
como de los 
compromisos 
internacionales de 
nuestro país en favor de 
la paz, la seguridad, la 
cooperación, la 
sostenibilidad, los 
valores democráticos y 
los Objetivos de 
Desarrollo Sostenible. 
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las relaciones políticas y 
diplomáticas, sin eludir 
el análisis crítico de los 
conflictos y del recurso a 
la fuerza. Valorar el 
papel que han 
representado los 
distintos territorios y 
sociedades en esas 
redes de intercambio, 
marcadas por la 
desigualdad y las 
percepciones 
etnocéntricas, resulta 
conveniente para evitar 
lecturas mitificadoras de 
unos y reduccionistas de 
otros. De ahí que toda 
aportación a la 
civilización europea y 
mundial de nuestro país 
deba considerarse y 
valorarse con 
perspectiva y desde la 
consideración de 
valores universales 
relacionados con la paz, 
la cultura, la justicia y la 
solidaridad. Por otro 
lado, la formación de 
alianzas internacionales 
constituye un elemento 
imprescindible para 
afrontar los grandes 
retos a los que se 
enfrenta la humanidad. 
Esto supone asumir el 
compromiso colectivo de 
formar parte de 
programas y misiones 
que contribuyan a la 
seguridad, la paz 
mundial, y la 
cooperación con otros 
países en situación de 
emergencia o pobreza, 
con la garantía de 
organismos y entidades 
estatales e 
internacionales que 
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aseguren el logro de la 
sostenibilidad, lo que 
supone promover el 
interés del alumnado por 
la realidad internacional 
y por los problemas 
existentes en el mundo 
en el que vivimos. 

 

 

3.5 TEMPORALIZACIÓN DE CONTENIDOS 

 

1º TRIMESTRE 

 

A. Comunicación 

Estrategias de comprensión y producción de textos orales, escritos y 
multimodales de diferentes ámbitos (personal, profesional, escolar y social), 
con atención conjunta a los siguientes aspectos: 

1. Contexto: 

— Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la 
situación; su carácter público o privado; la distancia social entre los 
interlocutores; propósitos comunicativos e interpretación de intenciones; canal 
de comunicación y elementos no verbales de la comunicación. 

— Los registros y los niveles de la lengua. 

2. Los géneros discursivos. 

— Lectura e interpretación de secuencias textuales básicas, con especial 
atención a las expositivas y argumentativas. 

— Géneros discursivos propios del ámbito profesional: el curriculum vitae, 
la carta de motivación y la entrevista de trabajo. 

— Géneros discursivos propios del ámbito social. Los textos periodísticos. 

3. Procesos comunicativos: hablar, escuchar, leer, escribir. 

3.1. Hablar y escuchar. 

— La deliberación oral argumentada. 

• Estrategias discursivas y dialógicas para la expresión de ideas, la 
confrontación y el consenso. 

3.2. Leer y escribir. 

— Comprensión lectora: 
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• Lectura de textos en relación con el ámbito personal, académico, social 
y profesional, identificando el sentido global del texto y la intención del emisor 
y atendiendo a la relación entre sus partes. 

• Detección de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icónico. 

— Técnicas de trabajo y producción escrita: 

• Planificación, redacción, revisión y edición de textos en diferentes 
soportes. 

• Uso de léxico relativo al ámbito geográfico, histórico y artístico. 

• Usos de la escritura para la organización de la información: resúmenes, 
organigramas, y toma de notas guiada, en soporte papel o digital, con 
corrección gramatical y ortográfica y propiedad léxica. 

• Tiempo histórico: líneas de tiempo, simultaneidad, diacronía y sincronía. 

• Comentario guiado de fuentes cartográficas, gráficas, textuales e 
iconográficas. 

— Alfabetización mediática e informacional: 

• Técnicas de presentación de la información en formatos multimedia: 
comunicación de manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. 
Etiqueta digital. 

• Redes sociales y medios de comunicación. Riesgos de desinformación, 
manipulación y vulneración de la privacidad en la red. 

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingüísticos. 

— Principales conectores textuales. 

— Aplicación progresivamente autónoma de la corrección lingüística 
textual oral y escrita y de la revisión ortográfica y gramatical de los textos 
propios. 

— Uso de diccionarios, manuales de consulta y correctores ortográficos 
en soporte papel y digital. 

HISTORIA CONTEMPORÁNEA 

— Primera mitad del siglo XX: 

• La Primera Guerra Mundial. 

• La Revolución rusa. 

• El reinado de Alfonso XIII. 

• La economía de entreguerras. 

• La crisis de las democracias y el auge de los totalitarismos. 

• La Segunda República. 

• La Guerra Civil. 

• La Segunda Guerra Mundial. 
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2º TRMESTRE 

 

B. Educación literaria 

1. Lectura autónoma. 

— Implicación en la lectura libre de obras variadas de la literatura 
española y universal y de la literatura juvenil, a partir de la utilización autónoma 
de la biblioteca escolar y pública disponible, para el desarrollo de estrategias 
de toma de conciencia y verbalización de los propios gustos e identidad 
lectora. 

— Expresión, a través de modelos, de la experiencia lectora y de 
diferentes formas de apropiación y recreación de los textos leídos. 

2. Lectura guiada. 

— Lectura guiada de obras y fragmentos relevantes de la literatura del 
patrimonio literario nacional y universal del siglo XVIII hasta la actualidad, y de 
la literatura actual, inscritos en itinerarios temáticos o de género, que 
atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos artísticos. 

— Estrategias para interpretar las obras y fragmentos literarios leídos de 
la literatura española del siglo XVIII hasta la actualidad, a partir de la 
integración de la información socio-histórica y de los diferentes aspectos 
analizados, atendiendo a los valores culturales, éticos y estéticos presentes en 
los textos. 

— Lectura expresiva, dramatización y recitación de los textos, atendiendo 
a los procesos de comprensión y  apropiación  implicados. 

 

 

D. Historia contemporánea 

— Segunda mitad del siglo XX: 

• La Guerra Fría. 

• La dictadura franquista. 

• La descolonización. 

• La caída del bloque soviético. 

• La transición y la Constitución de 1978. Los gobiernos de la 
democracia. 

• La construcción europea. España y la Unión Europea. 

— Reconocimiento de las lenguas de España y de las variedades 
dialectales del español. 

• Las lenguas de España. Cooficialidad y bilingüismo. 

• Lengua y dialecto. Las variedades del español actual. 
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• Exploración y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos lingüísticos. 

• Las manifestaciones artísticas a lo largo del siglo XX. 
 

 

3º TRIMESTRE 

 

C. Reflexión sobre la lengua 

— Distinción entre la forma (categoría gramatical) y la función de las 
palabras (funciones sintácticas). Uso de la terminología sintáctica necesaria. 

• Distinción e identificación de oraciones simples y compuestas. 

• Las conjunciones como elementos relacionantes. 

— Procedimientos morfológicos de adquisición y formación de palabras: 
prefijación y sufijación. 

— Valores denotativos y connotativos de las palabras en función del 
contexto y del propósito comunicativo. 

 

 

E. Retos geográficos del mundo actual 

— El Estado: funciones e instituciones. 

— La organización política y territorial de España. 

— Las instituciones internacionales. 

— El nuevo orden mundial. 

— La globalización. 

— La sociedad de la información. 

— Igualdad y diversidad de género. 

— Los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Los avances tecnológicos. 

 

F. Compromiso cívico y local 

— Dignidad humana y derechos universales. Declaración Universal de los 
Derechos Humanos. 

— Ciudadanía ética digital. Nuevos comportamientos en la sociedad de la 
información. 

— Compromiso cívico y participación ciudadana. Mediación y gestión 
pacífica de conflictos y apoyo a las víctimas de la violencia y del terrorismo. 

— Solidaridad, cohesión social y cooperación para el desarrollo. 

— La igualdad real de mujeres y hombres. La discriminación por motivo 
de diversidad sexual y de género. La conquista de derechos en las sociedades 
democráticas contemporáneas. 
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— Empleo y trabajo en la sociedad de la información, aprendizaje 
permanente y a lo largo de toda la vida. 

— Los valores del europeísmo. Fórmulas de participación en programas 
educativos europeos. 

— Iniciativas para mostrar respeto y sensibilidad por la conservación del 
patrimonio material e inmaterial. Importancia y cuidado del espacio público. 

  

4. 1. METODOLOGÍA DIDÁCTICA 

La metodología didáctica define la interacción didáctica y conforma las estrategias o 

técnicas de enseñanza y tareas de aprendizaje que el profesor propone a los alumnos 

en el aula.  

La metodología responde al cómo enseñar, esto es, a qué actuación se espera del profesor 

y del alumno durante el proceso de enseñanza-aprendizaje. Pero este aspecto se debe 

complementar con lo que el alumno hace para aprender, es decir, con sus actividades de 

aprendizaje, para tener así una visión en conjunto de la dedicación del alumno al proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

En la metodología hay que:  

• Tomar decisiones previas al qué y para qué enseñar. 

• Obtener información de los conocimientos previos que poseen los alumnos sobre la unidad 

didáctica que se comienza a trabajar. 

• Estimular la enseñanza activa y reflexiva. 

• Experimentar, inducir, deducir e investigar. 

• Proponer actividades para que el alumno reflexione sobre lo realizado y elabore 

conclusiones con respecto a lo aprendido. 

• El profesor debe actuar como guía y mediador para facilitar el aprendizaje, teniendo en 

cuenta las características de los aprendizajes cognitivo y social. 

• Trabajar de forma individual, en pequeño grupo y en gran grupo. 

• Emplear actividades y situaciones próximas al entorno del alumno. 

• Estimular la participación activa del alumno en el proceso de enseñanza-aprendizaje, 

huyendo de la monotonía y de la pasividad.  
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• Propiciar situaciones que exijan análisis previo, toma de decisiones y cambio de 

estrategias. 

• El profesor debe analizar críticamente su propia intervención educativa y obrar en 

consecuencia. 

Se utilizará una metodología mixta: inductiva y deductiva.  

La metodología inductiva sirve para realizar un aprendizaje más natural y motivar la 

participación de los alumnos mediante el uso de: 

• Pequeños debates en los que se intentará detectar las ideas previas, preconcepciones 

o esquemas alternativos del alumno como producto de su experiencia diaria y personal. 

• Elaboración de informes individuales de las actividades realizadas con el uso de tablas 

de datos, gráficas, material de laboratorio, dibujos de montajes y conclusiones en los 

que interesa más el aspecto cualitativo que el cuantitativo. 

La metodología deductiva y el uso de las estrategias expositivo-receptivas favorecen la 

actividad mental como complemento al proceso de aprendizaje inductivo. Para ello se 

presentará cada idea, concepto o hecho con una experiencia, lo más sencilla posible:  

• El profesor debe guiar y graduar todo este proceso, planteando actividades en las que 

es necesario consultar diversas fuentes de información, datos contrapuestos, recoger 

información en el exterior del aula y, además, debe fomentar el rigor en el uso del 

lenguaje.  

• En todas las actividades es conveniente reflexionar sobre lo realizado, recopilar lo que 

se ha aprendido, analizar el avance en relación con las ideas previas (punto de partida) 

y facilitar al alumno la reflexión sobre habilidades de conocimiento, procesos cognitivos, 

control y planificación de la propia actuación, la toma de decisiones y la comprobación 

de resultados. 

• La intervención del profesorado debe ir encaminada a que el alumnado construya 

criterios sobre las propias habilidades y competencias en campos específicos del 

conocimiento y de su quehacer como estudiante. 

La atención a la diversidad, desde el punto de vista metodológico, debe estar presente en 

todo el proceso de enseñanza-aprendizaje y llevar al profesor o profesora a: 

• Detectar los conocimientos previos de los alumnos y alumnas al empezar cada unidad. 
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A los alumnos y alumnas en los que se detecte una laguna en sus conocimientos, se 

les debe proponer una enseñanza compensatoria, en la que debe desempeñar un 

papel importante el trabajo en situaciones concretas.  

• Procurar que los contenidos nuevos que se enseñan conecten con los conocimientos 

previos y sean adecuados a su nivel cognitivo (aprendizaje significativo). 

• Identificar los distintos ritmos de aprendizaje de los alumnos y alumnas y establecer las 

adaptaciones correspondientes. 

• Intentar que la comprensión del alumnado de cada contenido sea suficiente para una 

adecuada aplicación y para enlazar con los contenidos que se relacionan con él.  

La respuesta educativa a la diversidad es el eje fundamental del principio de la 

individualización de la enseñanza. El tratamiento y la atención a la diversidad se realizan 

desde el planteamiento didáctico de los distintos tipos de actividades a realizar en el aula, 

que pueden ser: 

• Actividades de refuerzo, concretan y relacionan los diversos contenidos. Consolidan 

los conocimientos básicos que se pretende que alcancen los alumnos, manejando 

reiteradamente los conceptos y procedimientos. A su vez, contextualizan los diversos 

contenidos en situaciones muy variadas. 

• Actividades finales de cada unidad didáctica, que sirven para evaluar de forma 

diagnóstica y sumativa los conocimientos y procedimientos que se pretende que 

alcancen los alumnos. También sirven para atender a la diversidad del alumnado y sus 

ritmos de aprendizaje, dentro de las distintas pautas posibles en un grupo-clase, y de 

acuerdo con los conocimientos y el desarrollo psicoevolutivo del alumnado. 

Las actividades, si son procedimentales y están bien organizadas, permiten evaluar, en su 

desarrollo, los procedimientos utilizados por los alumnos y, en el producto final, los 

conocimientos y competencias alcanzados/conseguidos. 

Para desarrollar las competencias en los niveles no universitarios no es posible utilizar un único 

enfoque, sino que es preciso ampliar el repertorio metodológico, pues la elección de un método u 

otro viene determinado por las circunstancias del aprendizaje: las características del estudiante, 

los posibles modos de interacción, los espacios disponibles, los condicionantes impuestos por la 

materia, etc.  

El método elegido deberá favorecer la motivación por aprender y habrá de apoyarse en 
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estructuras de aprendizaje cooperativo, de forma que, a través de la resolución conjunta 

de las tareas, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus 

compañeros y puedan aplicarlas a situaciones similares. 

 

 

Las actividades, si son procedimentales y están bien organizadas, permiten evaluar, en su 

desarrollo, los procedimientos utilizados por los alumnos y, en el producto final, los 

conocimientos y competencias alcanzados/conseguidos. 

Para desarrollar las competencias, el aprendizaje cooperativo es, más que un método, una 

forma de entender la enseñanza, un enfoque global sobre ella. En este enfoque, las tareas 

que se programan en el aula contemplan la cooperación como requisito indispensable para 

realizarlas, sin los compañeros y las compañeras no pueden llevarse a cabo 

satisfactoriamente. 

En el trabajo cooperativo cada miembro del grupo tiene sus tareas y sus responsabilidades 

bien definidas, pero el asunto clave de esta estrategia es que el éxito del grupo depende de 

que todos aprendan. La cooperación entre iguales, en estos casos, crea un espacio de 

interacción altamente beneficioso. 
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Para desarrollar las capacidades, habilidades, destrezas y actitudes en el alumnado, la 

metodología docente se debe concretar a través de los distintos tipos de actividades y de las 

diferentes maneras de presentar los contenidos en cada unidad didáctica. Estos medios son 

el mejor elemento para despertar el interés sobre un tema, motivar, contextualizar un 

contenido y transferir su aprendizaje a otros ámbitos de la vida cotidiana del alumno, sin 

olvidar la inclusión de los elementos transversales del currículo, que sin perjuicio de su 

tratamiento específico en algunas de las materias de la etapa, se deben trabajar en todas 

ellas: 

• La comprensión lectora. 

• La expresión oral y escrita. 

• La comunicación audiovisual. 

• La competencia digital. 

• El emprendimiento. 

• El fomento del espíritu crítico y 
científico. 

• La educación emocional y en valores. 

• La educación para la paz y no violencia. 

• La creatividad. 

• La educación para la salud, incluida la 
afectivo-sexual. 

• La igualdad entre hombres y mujeres. 

• La formación estética. 

• El respeto mutuo y la cooperación entre 
iguales. 

 

Todo ello conduce a que en el desarrollo de la programación docente debe incluir: 

• El desarrollo que favorezcan los valores que fomenten la igualdad efectiva entre 

hombres y mujeres y la prevención de la violencia de género, y los valores inherentes 

al principio de igualdad de trato y no discriminación por cualquier condición o 

circunstancia personal o social. En concreto se debe fomentar el aprendizaje de la 

prevención y resolución pacífica de conflictos en todos los ámbitos de la vida personal, 

familiar y social, así como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la 

igualdad, el pluralismo político, la paz, la democracia, el respeto a los derechos 

humanos y el rechazo a la violencia terrorista y de cualquier forma de violencia, racismo 

o xenofobia, incluido el estudio del Holocausto judío como hecho histórico, el respeto a 

la pluralidad y al Estado de derecho, el evitar los comportamientos y contenidos 

sexistas y estereotipos que supongan discriminación y denunciar los riesgos de 

explotación y abuso sexual y las situaciones de riesgo derivadas de la utilización de las 

Tecnologías de la Información y la Comunicación. 

• La incorporación de elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible y 

el medio ambiente, así como la protección ante emergencias y catástrofes y en el 

ámbito de la educación y la seguridad vial los elementos curriculares promoverán 

acciones para la mejora de la convivencia y la prevención de los accidentes de tráfico, 

con el fin de que el alumnado conozca sus derechos y deberes como usuario de las 

vías, en calidad de peatón, viajero y conductor de bicicletas o vehículos a motor, 

respete las normas y señales, y se favorezca la convivencia, la tolerancia, la prudencia, 

el autocontrol, el diálogo y la empatía con actuaciones adecuadas tendentes a evitar 

los accidentes de tráfico y sus secuelas. 
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• Los currículos incluirán acciones orientados al desarrollo y afianzamiento del espíritu 

emprendedor, a la adquisición de competencias para la creación y desarrollo de los 

diversos modelos de empresas y al fomento de la igualdad de oportunidades y del 

respeto al emprendedor y al empresario, así como a la ética empresarial. Para ello hay 

que fomentar medidas para que el alumnado participe en actividades que le permita 

afianzar el espíritu emprendedor y la iniciativa empresarial a partir de aptitudes como 

la creatividad, la autonomía, la iniciativa, el trabajo en equipo, la confianza en uno 

mismo y el sentido crítico.  

• La inclusión en el currículo de medidas para que la actividad física y la dieta equilibrada 

formen parte del comportamiento juvenil, promoviendo la práctica diaria de deporte y 

ejercicio físico por parte de los alumnos y alumnas en los términos y condiciones que, 

siguiendo las recomendaciones de los organismos competentes, garanticen un 

desarrollo adecuado para favorecer una vida activa, saludable y autónoma.  

• La incorporación de las técnicas del aprendizaje social a la enseñanza responde 

no solo a un cambio estructural, sino que, además, debe impulsar un cambio en la 

metodología docente, cuya docencia se debe centrar en el objetivo del proceso de 

aprendizaje del estudiante en un contexto que se extiende ahora a lo largo de la vida. 

Todo ello debe conllevar un cambio en la actitud del estudiante, que deje de ser un 

mero receptor de conocimientos (docencia basada en la enseñanza), para pasar a 

asumir una actitud activa y autónoma con relación a las actividades que ha de realizar 

(docencia basada en el aprendizaje). 

• En todo este proceso se pretende que aumente el protagonismo del estudiante y debe 

haber un cambio en la forma de desarrollar la clase. La labor fundamental del docente 

pasa a ser la de enseñar a aprender y no se debe limitar solo a transmitir 

conocimientos, sino que ha de organizar tareas, actividades, trabajos individuales y 

en grupo, proyectos de investigación, consulta de bibliografía y de prensa, y las 

exigidas para preparar y realizar pruebas objetivas de evaluación dentro del marco de 

la evaluación continua, para fomentar en el estudiante la adquisición de 

conocimientos, capacidades, destrezas y competencias.  

 

4. 2. METODOLOGÍAS CENTRADAS EN EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS DEL 

ALUMNO 

• Desde el punto de vista de la participación y actividad del alumno en su aprendizaje 

(para responder a modelos de docencia centrados en el desarrollo de competencias 

del alumno), las metodologías se clasifican en: 

Metodología Descripción Ejemplo de actividad 

1. Clases teóricas. Exposición de la teoría por el profesor 
y el alumno toma apuntes (lección 
magistral), o bien participa ante 

Aprendizaje basado en 
aplicación de casos o 
discusiones propiciadas por 
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preguntas del profesor. el profesor. 

2. Clases 
prácticas. 

Clases donde el alumno debe aplicar contenidos aprendidos en la 
teoría. 

a) Clases para 
realizar actividades 
relacionadas con 
los contenidos 
teóricos estudiados. 

El alumno realiza las actividades 
haciendo uso de los conocimientos 
aprendidos en la teoría. El profesor 
resuelve las dudas de cada alumno. 

Realización de actividades o 
tareas, planteadas en el libro o 
aportadas por el profesor (a 
realizar en el cuaderno o en el 
ordenador). 

b) Clases prácticas 
en aulas-
especiales: plástica, 
tecnología o 
informática. 

Taller geográfico (talleres de carácter 
manual o informático) para adquirir 
una competencia práctica, haciendo 
uso de: 

Los conocimientos teóricos. 

De las indicaciones del profesor. 

De su propia iniciativa y 
emprendimiento personal. 

Taller literario en el que los alumnos 
adquieren la capacidad de buscar, 
siguiendo criterios lógicos y 
responsables, obras de referencia y/o 
similares a las que presentan las 
diferentes unidades didácticas y 
mediante las cuales aprenderán a 
establecer comparativas entre obras, 
estilos, géneros, etc., y de elaborar un 
ideario y gustos propios. 

Taller de reciclaje (aula de 
tecnología). 

Taller de elaboración de un 
mapa de las comunidades 
autónomas (aula de 
plástica). 

Talleres con contenidos 
digitales (aula de 
informática). 

3. Talleres. Un taller por cada tema para aprender 
a analizar o a realizar materiales 
geográficos:  

Conocer estos materiales. 

Saber analizarlos y comentarlos.  

Saber confeccionarlos. 

Un taller por cada unidad didáctica en 
mediante el que analizarán diferentes 
casos: componentes de la lengua, 
obras literarias, autores, estilos. 

Parten de unas 
instrucciones y se aprenden 
técnicas de geografía y de 
historia: 

Geografía: pirámides de 
población 

Mapas, Gráficos, Textos, 
Imágenes, etc. 

Historia: ejes cronológicos y 
comentarios de mapas o 
textos. 

Lengua y Literatura: Parten 
de unas instrucciones para 
aprender a analizar los 
componentes de la lengua y 
diversos aspectos literarios. 

6. Tutoría. Trabajo personalizado con un alumno 
o grupo. Es un recurso docente para 
seguir un programa de aprendizaje 
complementario al trabajo presencial 
(orientar y ampliar el trabajo 
autónomo y evaluar el trabajo). 

Enseñanza por proyectos, 
supervisión de grupos de 
trabajo, tutoría 
especializada, etc. 

Un proyecto trimestral. 
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4. 3. LA IMPORTANCIA DE LA TAREA EN UNA EDUCACIÓN POR 

COMPETENCIAS 

En el marco de un proceso de trasformación curricular como el que propone la nueva 

legislación, resulta esencial prestar atención a la definición y el planteamiento de la tarea, 

como elemento fundamental a través del cual se favorece la adquisición de competencias. 

En este sentido, como punto de partida, se debe precisar con claridad qué constituye una 

tarea, así como aclarar en qué se diferencia de un ejercicio o una actividad.  

Así pues, un ejercicio es una acción o conjunto de acciones mediante las cuales se 

comprueba el dominio en un determinado conocimiento. Los ejercicios tienen una respuesta 

prefijada, que es repetida frecuentemente y que genera una serie de conductas. Por ejemplo, 

cuando pedimos a un alumno que rellene el mapa de España con las provincias, o que 

complete una oración, le estamos planteando un ejercicio puesto que es una acción 

repetitiva, en la que solo tiene que trasladar los datos desde el mapa de origen hasta su 

cuaderno. 

Una actividad, en cambio, es una acción o conjunto de acciones encaminadas a la 

adquisición de un conocimiento nuevo o a la utilización de algo conocido de forma diferente. 

Las respuestas son distintas cada vez y generan un comportamiento. Así, al comentar 

gráficos como por ejemplo una pirámide de población, el alumnado parte de una técnica que 

se ha trabajado en la teoría, pero, ahora, tiene que interpretar el significado de los valores y 

relacionarlos con otros conocimientos sobre la historia que ha vivido el lugar al que se refiere 

la pirámide. El estudiante está aplicando conocimiento e interpretando datos y por ello está 

realizando una actividad. Lo mismo ocurriría en el caso de que se diese una actividad que 

implicase un comentario de texto: el alumno realizaría una contextualización general que le 

permitiría adquirir competencias nuevas y ampliadas. 

La tarea, por su parte, constituye un conjunto de acciones que están dirigidas a la resolución 

de una situación-problema (Perrenoud; en Marco Stiefel, 2008)1. Supone, pues, un grado de 

elaboración y complejidad más elevado. Toda tarea está compuesta por una secuencia 

organizada de actividades o ejercicios destinados a la generación de experiencias útiles. La 

situación-problema está dirigida a la toma de decisiones por parte del alumnado dentro de 

un contexto y obteniendo un producto final relevante. 

 

Ejercicio Actividad Tarea 

• Permite comprobar si se 
domina un 
conocimiento. 

• Genera respuestas 
repetitivas. 

• Orientada a adquirir un 
conocimiento nuevo o a 
utilizarlo de otra manera. 

• Respuestas distintas y 
variadas. 

• Orientada a resolver una 
situación-problema. 

• Contexto definido. 

• Combinación de 
saberes. 

 
 



 

IES Sabino Fernández Campo-Dpto. Lengua castellana- Diversificación curricular II. 2025-2026 

51 

• Respuestas prefijadas. • Producto relevante. 

Como apunta Moya (2008)2 la tarea sería, por tanto, el elemento fundamental para la 

consecución de un aprendizaje por competencias. Este mismo autor afirma que mientras las 

tareas contribuirían directamente a la adquisición de competencias básicas por parte del 

alumnado, los ejercicios o actividades podrían no hacerlo. 

El principal objetivo de la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica 

la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, es ajustar el sistema educativo para 

poder dar respuesta a los cambios sociales y a los nuevos retos que se plantean a nivel 

global, adaptándose a los Objetivos de desarrollo sostenible (ONU, 2015) y a la 

Recomendación del consejo relativa a las competencias clave para el aprendizaje 

permanente (Unión Europea, 2018). 

 

Para ello, establece en su preámbulo los siguientes pilares a partir de los que se construye 

su posterior articulado: 

• Incluye el enfoque de derechos de la infancia entre los principios rectores del 

sistema, según lo establecido en la Convención sobre los Derechos del Niño de 

Naciones Unidas (1989), reconociendo el interés superior del menor, su derecho a la 

educación y la obligación que tiene el Estado de asegurar el cumplimiento efectivo de 

sus derechos. 

• Adopta un enfoque de igualdad de género a través de la coeducación y fomenta en 

todas las etapas el aprendizaje de la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la 

prevención de la violencia de género y el respeto a la diversidad afectivo-sexual. 

• Plantea un enfoque transversal orientado a que todo el alumnado tenga garantías 

de éxito en la educación por medio de una dinámica de mejora continua de los 

centros educativos y una mayor personalización del aprendizaje. 
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• Reconoce la importancia de la educación para el desarrollo sostenible y para la 

ciudadanía mundial, e incluye la educación para la paz y los derechos humanos, la 

comprensión internacional y la educación intercultural, así como la educación para la 

transición ecológica, sin descuidar la acción local, imprescindibles para abordar la 

emergencia climática, de modo que el alumnado conozca qué consecuencias tienen 

nuestras acciones diarias en el planeta y generar, por consiguiente, empatía hacia su 

entorno natural y social. 

• La ley insiste también en la necesidad de tener en cuenta el cambio digital que se 

está produciendo en nuestras sociedades y que forzosamente afecta a la actividad 

educativa. 

Al sentar estas bases se trata, en definitiva, de asegurar el protagonismo del alumnado en 

su proceso de aprendizaje, otorgándole las competencias necesarias para poder vivir y 

actuar en la sociedad en la que viven, tanto en el presente, como en el futuro3. Es por ello 

que el aprendizaje servicio, en palabras de Rifkin4, permite dar a los jóvenes una 

oportunidad de participación más profunda en la comunidad, permitiendo que crezcan en 

ellos los sentidos de creatividad, iniciativa y liderazgo. 

Esta visión integral de la aportación del aprendizaje servicio se observa en la definición 

acuñada por Batllé5: «El aprendizaje servicio es un método para unir éxito educativo y 

compromiso social», y que, como señala Tapia6 «se inspira en la ética del cuidado, de la 

responsabilidad que contrae cada persona con los demás». 

A partir de esta definición, se puede concretar que el aprendizaje servicio consiste en 

aprender haciendo un servicio a la comunidad a través de experiencias que favorecen el 

aprendizaje de nuevos conocimientos y el desarrollo de competencias para la vida, el trabajo 

y la participación ciudadana. 

Según Batllé, se pueden añadir también otra serie de motivos para aplicar el aprendizaje 

servicio como herramienta pedagógica: 

• Para recuperar el sentido social de la educación, que debe servir fundamentalmente 

por mejorar la sociedad, es decir, recuperar el derecho de los alumnos a ser educados 

en la convicción de que deben poner sus mejores cualidades al servicio de los demás. 

• Para desarrollar un concepto democrático y participativo de ciudadanía, superando el 

concepto restringido vinculado solo al ejercicio de derechos individuales y a las 
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actitudes de consumo; y para fomentar la consideración de los niños y jóvenes como 

potenciales ciudadanos en activo. 

• Para compensar la ética de la justicia con la ética del cuidado, que tiene como valores 

centrales la responsabilidad hacia uno mismo y hacia los demás, las relaciones 

personales y la preocupación porque todo el mundo pueda vivir bien. 

• Para integrar los aspectos cognitivos con los aspectos actitudinales y morales del 

aprendizaje, evitando la fragmentación y desconexión actual. 

• Para aumentar la cohesión social en los barrios y poblaciones, potenciando la 

complicidad y la suma de esfuerzos educativos de los diversos actores, haciéndolos 

trabajar en red y superando las endogamias. 

• Para aprender mejor, mejorar los resultados académicos y la motivación hacia el 

estudio por parte de los jóvenes, al ver la utilidad social de aquello que aprenden y 

sentirse reconocidos y valorados. 

• Para fomentar el voluntariado y aumentar la calidad de los servicios a la comunidad 

que pueden hacer las entidades sociales y ONG, por el hecho de vincular su causa a 

los aprendizajes de los chicos y chicas. 

• Para reforzar las buenas prácticas existentes y mejorar la imagen social de los centros 

educativos en nuestros barrios y poblaciones, mostrando su capacidad de generar 

cambios en el entorno. 

• Para aumentar también la visibilidad y el liderazgo de los maestros y educadores en 

tanto que dinamizadores sociales, difundiendo los valores educativos en el entorno. 

• Para mejorar la percepción social de los adolescentes, frecuentemente estigmatizada 

o estereotipada. 

Todas estas razones, que avalan el llevar a cabo la metodología aprendizaje servicio, están 

íntimamente relacionadas con una educación en valores transversal al estudio de los 

objetivos curriculares. Un enfoque educativo que cristaliza en la definición de las siguientes 

aspiraciones como meta de un proyecto educativo basado en aprendizaje servicio: 

• Conseguir formar buenos ciudadanos capaces de mejorar la sociedad. 

• Empoderar a los alumnos y su papel en la sociedad. Este aprendizaje les demuestra 

que son ciudadanos del presente, por lo que ya son capaces de provocar cambios en 

su entorno. 

• Al trabajar en su entorno con un impacto de resultado casi inmediato, los alumnos 

tendrán más fácil encontrar un sentido a lo que estudian cuando aplican sus 

conocimientos y habilidades en una práctica solidaria. 
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5. 1. EL PROCESO DE EVALUACIÓN 

La evaluación es uno de los elementos del proceso educativo de mayor importancia y 

requiere una dedicación constante por parte del profesorado. Las concepciones sobre qué 

es, qué hay que evaluar, cómo se debe hacer y cuándo se debe efectuar son variadas y muy 

distintas. 

La evaluación es un proceso continuo de recogida de información y de análisis, que permite 

conocer qué aprendizaje se está consiguiendo, qué variables influyen en dicho aprendizaje 

y cuáles son los obstáculos y dificultades que afectan negativamente al aprendizaje.  

Es un proceso continuo, porque requiere establecer tres momentos fundamentales en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje: el comienzo, el proceso y el final. 

Se evalúan los conocimientos teóricos y prácticos, así como las capacidades, competencias 

y destrezas que se han enseñado y trabajado de forma explícita. De todo ello, se deduce 

que habrá que emplear diferentes instrumentos y procedimientos de evaluación que sean 

pertinentes con lo que se quiere evaluar, tanto para el producto (aprendizaje) como para el 

proceso (enseñanza). 

¿Cómo se debe hacer? La evaluación del aprendizaje ha de efectuarse mediante 

instrumentos y procedimientos variados y orientadores y adecuados a lo que se pretende 

medir u observar.  

Para la evaluación del proceso, se precisa ser crítico y a la vez reflexivo, cuestionando 

constantemente lo que se hace, y procurando analizar los principales elementos que pueden 

distorsionar el proceso educativo; de esta forma se podrá identificar los problemas e intentar 

poner remedio. 

La evaluación de la propia práctica docente constituye una de las estrategias de formación 

más potentes que existen para la mejora de la calidad del proceso de enseñanza-

aprendizaje, permitiendo las correcciones oportunas en su labor didáctica. 

La evaluación ha de venir marcada por los tres momentos, citados anteriormente, que 

definen el proceso continuo de enseñanza-aprendizaje: 

1) Evaluación inicial: Se realiza al comienzo del proceso para obtener información sobre 

la situación de cada alumno y alumna, y para detectar la presencia de errores 

conceptuales que actúen como obstáculos para el aprendizaje posterior. Esto conllevará 

una atención a sus diferencias y una metodología adecuada para cada caso. 

2) Evaluación formativa: Tipo de evaluación que pretende regular, orientar y corregir el 

proceso educativo, al proporcionar una información constante que permitirá mejorar tanto 

los procesos como los resultados de la intervención educativa. Es la más apropiada para 

tener una visión de las dificultades y de los procesos que se van obteniendo en cada caso. 

Con la información disponible se valora si se avanza hacia la consecución de los objetivos 

planteados. Si en algún momento se detectan dificultades en el proceso, se tratará de 

averiguar sus causas y, en consecuencia, adaptar las actividades de enseñanza-
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aprendizaje. 

3) Evaluación sumativa: Se trata de registrar los resultados finales de aprendizaje y 

comprobar si el alumnado ha adquirido los contenidos, competencias y destrezas que les 

permitirán seguir aprendiendo cuando se enfrenten a contenidos más complejos.  

En este proceso de evaluación continua, cuando el progreso de un alumno o alumna no sea 

el adecuado, se establecerán medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptarán 

en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades, y estarán 

dirigidas a garantizar la adquisición de los aprendizajes imprescindibles para continuar el 

proceso educativo.  

Los procedimientos y los instrumentos de evaluación proporcionan a los estudiantes 

información clara sobre la estrategia de evaluación que está siendo utilizada, sobre los 

métodos de evaluación a los que son sometidos, sobre lo que se espera de ellos y sobre los 

criterios evaluables que se aplican para la evaluación de su actuación.  

El desarrollo de competencias específicas, criterios de evaluación y saberes básicos 

requiere del establecimiento de un sistema de evaluación que permita monitorizar el logro 

de cada uno de ellos, así como unos criterios claros de superación o compensación entre 

ellos. Además, no hay que olvidar la cuestión de la coordinación: si un mismo contenido se 

trabaja en diferentes materias de un mismo curso, o bien, en una misma actividad de 

aprendizaje se trabajan contenidos de materias diferentes, es obvia la necesidad de plantear 

una evaluación integral o común a las materias implicadas. 

Mediante la evaluación continua se valora el proceso de aprendizaje del estudiante a partir 

del seguimiento continuo del trabajo que realiza y de los conocimientos y de las 

competencias o destrezas que va adquiriendo, con lo que pueden introducirse de forma 

inmediata las modificaciones necesarias para optimizar el proceso y mejorar los resultados 

obtenidos. 

El proceso de evaluación no debe limitarse solo a comprobar la progresión del estudiante en 

la adquisición de conocimientos. En la situación actual, el sistema de evaluación se encamina 

más hacia la verificación de las competencias (en el sentido de demostrar ser competente 

para algo) obtenidas por el propio estudiante en cada materia, con su participación activa en 

un proceso continuo y a lo largo del curso, pues todos los objetivos docentes propuestos en 

una programación didáctica deben ser evaluables. 

En este proceso, la tutoría de alumnos pone de manifiesto la importancia que tiene la 

orientación como un elemento clave en la formación del aprender a aprender del alumno. La 

tutoría debe ser un instrumento que permita realizar este proceso de orientación: proceso de 

acompañamiento de carácter formativo, orientador e integral desarrollado por el profesor tutor. 

Tiene como finalidad facilitar a los estudiantes todas las herramientas y la ayuda necesarias 

para conseguir con éxito todos los objetivos académicos, así como personales y profesionales, 

que les plantea la enseñanza en el centro escolar. 
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5. 2. INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

Los instrumentos de evaluación se definen como aquellos documentos o registros 

utilizados por el profesorado para la observación sistemática y el seguimiento del 

proceso de aprendizaje del alumnado.  

Para realizar una adecuada intervención educativa, es necesario plantear una evaluación 

amplia y abierta a la realidad de las tareas de aula y de las características del alumnado, con 

especial atención al tratamiento de la diversidad. De esta forma, la evaluación debe apoyarse 

en la recogida de información.  Los procedimientos de evaluación que utilizaremos serán 

variados, de modo que permitan evaluar los distintos tipos de capacidades, procedimientos, 

contenidos curriculares y competencias y contrastar datos de la evaluación de los mismos 

aprendizajes obtenidos a través de sus distintos instrumentos. 

Algunos de ellos serán aplicados por los propios alumnos en situaciones de autoevaluación 

y de coevaluación. 

Algunos de los procedimientos que se pueden emplear para evaluar el proceso de 

aprendizaje son: 

• Observación: directa o indirecta. Se pueden emplear registros, escalas o listas y el 

registro anecdótico personal de cada uno de los alumnos y alumnas. Es apropiado para 

comprobar habilidades, valores, actitudes y comportamientos. 

• Recogida de opiniones y percepciones: para lo que se emplearán cuestionarios, 

formularios, entrevistas, diálogos o debates. Es apropiado para valorar capacidades, 

habilidades, destrezas, valores y actitudes. 

• Producciones de los alumnos: de todo tipo: escritas, audiovisuales, o digitales y en 

grupo o individuales.  

• Revisión de los cuadernos de clase, de los resúmenes o apuntes del alumno, para 

comprobar sus conocimientos, capacidades, habilidades y destrezas. 

• Realización de tareas o actividades: en grupo o individual, secuenciales o puntuales. 

Se suelen plantear como problemas, ejercicios, respuestas a preguntas, retos…, 

apropiada para valorar conocimientos, capacidades, habilidades, destrezas y 

comportamientos. 

• Realización de pruebas objetivas o abiertas: cognitivas, prácticas o motrices, que 

sean estándar o propias. Se emplean exámenes y pruebas o test de rendimiento, que 

son apropiadas para comprobar conocimientos, capacidades y destrezas. Se 

realizarán, al menos, dos por trimestre. 

 

6. 1.  CRITERIOS DE   CALIFICACIÓN 

Los alumnos deben ser evaluados utilizando criterios, normas y procedimientos que 
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se hayan publicado y que se apliquen de manera coherente. 

 

Los procedimientos de evaluación deben: 

• Ser diseñados para medir la consecución de los resultados del aprendizaje 
esperados conforme a los objetivos del currículo de la materia. 

• Ser apropiados para sus fines, ya sean de diagnóstico, formativos o sumativos. 

• Incluir indicadores de calificación claros y públicos. 

• Ser llevados a cabo por profesores que comprendan el papel de la evaluación en la 
progresión de los estudiantes hacia la adquisición de los conocimientos y 
habilidades asociados a la materia que imparten. 

• No depender del juicio de un solo dato. 

• Tener en cuenta todas las posibles consecuencias de la normativa sobre 
evaluación. 

• Incluir normas claras que contemplen las ausencias, enfermedades u otras 
circunstancias atenuantes de los estudiantes. 

• Asegurar que las evaluaciones se realizan de acuerdo con los procedimientos 
establecidos por la institución. 

• Estar sujetos a las inspecciones administrativas de verificación para asegurar el 
correcto cumplimiento de los procedimientos. 

 

Teniendo todo esto en cuenta, la profesora del ámbito llevará a cabo su evaluación de la 

siguiente manera: 

 

Análisis y explicación de documentos (Comentario de 

imágenes, gráficos o textos) 

20% 

Planteamiento y resolución de problemas (Redacción 

coherente, cohesionada y adecuada) 

20% 

Teoría (Análisis de palabras y oraciones. Conceptos y 

definiciones. 

20% 

Trabajo de clase y casa (Tareas y participación) 30% 

Lecturas obligatorias (Prueba, trabajo o exposición oral)  10% 

 

Las lecturas propuestas para este curso serán las siguientes: 

Leyendas, Gustavo Adolfo Bécquer. Cualquier editorial 

La edad de la ira, Nando López 

La casa de Bernarda Alba, F. García Lorca 
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6. 2. CRITERIOS GENERALES DE CORRECCIÓN DE PRUEBAS Y 

TRABAJOS ESCRITOS 

• En dichas pruebas o trabajos se observarán los siguientes aspectos: 

• En cada pregunta figurará la puntuación máxima asignada a la misma.  

• La correcta utilización de conceptos, definiciones y propiedades relacionados con la 

naturaleza de la situación que se trata de resolver. 

• La capacidad para establecer relaciones causa-efecto: causas y consecuencias, que 

deben justificarse o explicarse. La no justificación o ausencia de explicaciones será 

penalizada hasta un 50  % de la calificación, atribuida a la pregunta o epígrafe. 

• Claridad y coherencia en la exposición. Los errores solo se tendrán en cuenta si son 

reiterados y se penalizarán. Cada falta de ortografía restará 0,20 y cada tilde mal 

escrita, 0,10. También los errores continuados en el uso de los signos de 

puntuación necesarios para una expresión escrita correcta serán penalizados 

con - 0.10. 

• Se valorará positivamente la coherencia, de modo que si un alumno arrastra un error 

sin entrar en contradicciones, este error no se tendrá en cuenta salvo como se recoge 

en los anteriores apartados. 

• La falta de limpieza en las pruebas penalizará 0,5. 

• En un trabajo se tendrá en cuenta el desarrollo, la presentación, la expresión, el uso 

de conceptos y la originalidad. 

 
 

7. MEDIDAS DE REFUERZO O APOYO 
 
El número reducido de alumnos que realiza la diversificación curricular, nueve alumnos, 
ya es una medida de refuerzo para alumnos con dificultades serias de aprendizaje. Esto 
permite a su profesora una observación constante de cada alumno que le permiten tomar 
medidas personalizadas y rápidas de apoyo. 
 
 
 
 
 
 
 

8. SISTEMA DE RECUPERACIÓN y DE MATERIAS PENDIENTES 
 
La materia será evaluada de manera continua, esto es, cada evaluación incluirá 

contenidos de la anterior por lo que no se considera necesaria la recuperación de las 

distintas partes. 

Los objetivos generales y las competencias clave que persigue esta nueva etapa educativa 

y que han sido ya mencionados más arriba van a determinar la elección de una metodología  
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No obstante, al final de la tercera evaluación podrá realizarse una prueba extraordinaria para 

la recuperación de las evaluaciones suspensas. 

Si un alumno suspende una evaluación y no es la tercera, podrá recuperarla con el aprobado 

de las evaluaciones siguientes. En el caso de que se suspendan dos evaluaciones, el alumno 

deberá realizar el examen final de junio. 

La nota final de la materia será una nota ponderada obtenida de la siguiente manera: 

1ª evaluación: 20% de la nota 

2ª evaluación: 30% de la nota 

3ª evaluación: 50% de la nota 

Matrículas de honor 

En el caso de que un alumno haya realizado un aprovechamiento excepcional de las clases 

impartidas en esta materia podrá obtener una Matrícula de Honor, siempre que haya 

obtenido una nota en las tres evaluaciones de, al menos, 9,30 y no haya cometido errores 

graves de expresión escrita. 

 

Los alumnos con la materia pendiente (del curso anterior) dispondrán de medidas de 

refuerzo con una atención individualizada y un seguimiento personal por parte de la 

profesora, podrán recuperarla con una prueba realizada a finales de enero o principios de 

febrero, y otra a finales de abril o principios de mayo (según el calendario de exámenes 

propuesto por Jefatura de estudios). 

Extraordinariamente se podrá realizar, siempre con el acuerdo unánime  del 

Departamento, un examen extraordinario en junio, de forma que ningún alumno pueda tener 

pendiente la materia por falta de oportunidades. 
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Si un alumno ha perdido el derecho a una evaluación continua por haber superado el 

número de ausencias justificadas, podrá realizar el examen previsto en junio. 

 
 

 
9. GARANTÍAS PARA UNA EVALUACIÓN OBJETIVA 

 
 
Mediante rúbricas de valoración, la profesora evaluará de forma objetiva las competencias 

clave logradas por el alunado.  

 
Ejemplo de plantilla de rúbrica: 

Calificación Descripción 

5 Demuestra total comprensión del problema. Todos los requerimientos 
de la tarea están incluidos en la respuesta. 

4 Demuestra considerable comprensión del problema. Los 
requerimientos de la tarea están incluidos en la respuesta. 

3 Demuestra comprensión parcial del problema. La mayor parte de los 
requerimientos de la tarea están comprendidos en la respuesta. 

2 Demuestra poca comprensión del problema. Muchos de los 
requerimientos de la tarea faltan en la respuesta. 

1 No comprende el problema. 

0 No responde. No intentó hacer la tarea. 

 

Rúbrica de valoración de un trabajo escrito. 

Categoría Bueno Regular Pobre 

Ideas y 
contenido 

El escrito es claro, 
enfocado e 
interesante. La 
historia se 
enriquece con 
anécdotas y 
detalles 
relevantes. 

El escrito es claro y 
enfocado, pero el 
resultado puede no 
captar la atención. 
Hay un intento por 
sustentarlo, pero es 
limitado, muy general 
o fuera del alcance. 

El escrito carece de 
pulso o de propósito 
central. La profesora se 
ve forzada a  hacer 
inferencias basándose 
en detalles muy 
incompletos. 

Organización La organización 
resalta la idea 
central. El orden, la 
estructura o la 
presentación 
comprometen al 

La profesora puede 
inferir lo que va a 
suceder en la historia, 
pero en general, la 
organización puede 
ser ineficaz o muy 
obvia. 

La organización está 
desarticulada. La 
escritura carece de 
ideas o detalles. Las 
ideas se encadenan 
unas con otras 
atropelladamente. 
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lector a lo largo del 
texto. 

Voz El escritor habla al 
lector en forma 
directa, expresiva 
y lo compromete 
con el relato. El 
escritor se 
involucra 
abiertamente con 
el texto y lo escribe 
para ser leído. 

El escritor parece 
sincero, pero no está 
completamente 
involucrado en el 
tema. El resultado es 
ameno, aceptable y a 
veces directo, pero no 
compromete. 

El escritor parece 
completamente 
indiferente o no 
involucrado. Como 
resultado, la escritura es 
plana, sin vida, rígida y 
mecánica. Y el tema 
resulta abiertamente 
técnicamente 
incoherente. 

Elección de 
palabras 

Las palabras 
transmiten el 
mensaje 
propuesto en 
forma interesante, 
natural y precisa. 
La escritura es 
completa, rica y 
concisa. 

El lenguaje es corriente, 
pero transmite el 
mensaje. Es funcional, 
aunque carece de 
efectividad. El escritor 
decide por facilidad de 
manejo, producir una 
especie de «documento 
genérico», colmado de 
frases y palabras 
familiares. 

El escritor utiliza un 
vocabulario que busca a 
ciegas las palabras que 
transmiten significado. 
El lenguaje es tan vacío, 
abstracto o tan reducido 
que es carente de 
detalles, además el 
mensaje, amplio y 
general, llega a muy 
poca audiencia. 

Fluidez en las 
oraciones 

La escritura fluye 
fácilmente y tiene 
buen ritmo cuando 
se lee en voz alta. 
Las oraciones 
están bien 
construidas, son 
coherentes y la 
estructura es 
variada y hace que 
al leerlas sean 
expresivas. 

Las oraciones son más 
mecánicas que fluidas. 
El texto se desliza 
durante la mayor parte 
del escrito careciendo 
de ritmo o gracia. 
Ocasionalmente las 
construcciones son 
inadecuadas y hacen 
lenta la lectura. 

El escrito es difícil de 
entender o leer en voz 
alta. Las oraciones 
tienden a ser cortadas, 
incompletas, inconexas, 
irregulares y toscas. 

Convenciones El escritor 
demuestra una 
buena 
comprensión de 
los estándares y 
convenciones de la 
escritura 
(utilización de 
mayúsculas, 
puntuación, 
ortografía o 
construcción de 
párrafos). Los 
errores son muy 

Hay errores en las 
convenciones para 
escribir que, si bien no 
son demasiados, 
perjudican la facilidad 
de lectura. Aun 
cuando los errores no 
bloquean el 
significado, tienden a 
distraer. 

Hay numerosos y 
repetidos errores en la 
utilización adecuada del 
lenguaje, en la 
estructura de las 
oraciones, en la 
ortografía o en la 
puntuación, que distraen 
al lector y hacen que el 
texto sea difícil de leer. 
La gravedad y 
frecuencia de los errores 
tiende a ser tan notoria 
que el lector encuentra 
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pocos y de menor 
importancia, al 
punto que el lector 
fácilmente puede 
pasarlos por alto, a 
menos que los 
busque 
específicamente. 

mucha dificultad para 
concentrarse en el 
mensaje y debe releerlo 
para poderlo entender. 

 
 

 

 

 

Valoración de una exposición oral. 

Categoría Excelente Cumplió bien Cumplió 

Preparación Buen proceso de 
preparación, 
muestra profundidad 
en el desarrollo del 
tema. 

Cumplido en la 
presentación de los 
resúmenes, aprovecha 
el tiempo para 
aclaraciones. 

Presenta el resumen 
y la actividad 
planeada 
sucintamente. 

Sustentación 
teórica 

Domina el tema 
propuesto, logra 
conectarlo y 
explicarlo en sus 
diferentes aspectos. 
La evaluación logra 
analizar el tema. 

Logra explicar el tema 
relacionando los 
diferentes aspectos de 
este. La evaluación 
tiene en cuenta los 
diversos aspectos 
presentados. 

Conoce el tema 
superficialmente, 
logra explicar los 
puntos planteados. La 
actividad de 
evaluación es poco 
adecuada. 

Manejo de la 
discusión 

Bien liderada, 
suscita controversia 
y participación. 

Es organizada, puede 
contestar los diferentes 
interrogantes. 

La dirige, no resalta 
los puntos más 
importantes, no llega 
a conclusiones. 

Participación Pertinente y es 
fundamental para el 
buen desarrollo de 
cada uno de los 
temas. 

Oportuna, aporta 
buenos elementos, 
presta atención a las 
distintas 
participaciones. 

Está presente. Presta 
poca atención a las 
distintas 
participaciones. 
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10. EVALUACIÓN DE LA PRÁCTICA DOCENTE 

 

También mediante rúbricas, la profesora evaluará su proceso de enseñanza-aprendizaje. 

 

Autoevaluación del profesorado 

Indicadores 
Valoración Propuestas de 

mejora 1 2 3 4 

Planifico los contenidos según los 
descriptores operativos. 

     

Planifico los contenidos teniendo en 
cuenta el tiempo para su desarrollo. 

     

Secuencio los contenidos de manera 
eficaz para su enseñanza.  

     

Planifico las clases conforme a los 
tiempos y contenidos. 

     

Establezco los criterios, procedimientos 
y los instrumentos de evaluación y 
autoevaluación. 

     

Planifico actividades y recursos según 
las necesidades del alumnado. 

     

Organizo las actividades al comienzo de 
cada unidad. 

     

Planteo actividades que introduzcan los 
nuevos contenidos de la unidad. 

     

Relaciono los nuevos conceptos con otros 
ya conocidos. 

     

Desarrollo los contenidos y actividades 
de forma ordenada y comprensible al 
alumnado. 

     

Relaciono los contenidos y actividades 
con el interés del alumnado.  

     

Relaciono el aprendizaje con su uso 
cotidiano o funcional 

     

Contesto preguntas, aclaro dudas, 
ofrezco tutorías a los alumnos 

     

Resumo las ideas fundamentales al final 
de la unidad. 

     

Promuevo activamente la participación del 
alumnado. 

     

Estimulo que se reflexione sobre los 
contenidos tratados en la unidad. 

     

Facilito el trabajo grupal o cooperativo.      
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Informo al alumnado sobre los progresos 
y dificultades. 

     

Mantengo una comunicación constante 
con los estudiantes. 

     

Utilizo las TIC y promuevo su uso en el 
alumnado. 

     

 

 

11. ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD 
 
     La diversificación curricular representa una de las medidas de atención a la diversidad 

previstas por la legislación actual para atender a las necesidades educativas del alumnado 

de la ESO que presenta dificultades relevantes de aprendizaje tras haber recibido ya 

medidas de apoyo en los cursos anteriores de la etapa o para quienes esta medida les 

será favorable para obtener el título. 

 

 

12. ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES 

     Serán las mismas que las propuestas en la programación general de la materia de 

Lengua castellana y Literatura. 

 

13. TRATAMIENTO D EELEMENTOS TRANSVERSALES 

 

     El principal objetivo de la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica 

la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, es ajustar el sistema educativo para 

poder dar respuesta a los cambios sociales y a los nuevos retos que se plantean a nivel 

global, adaptándose a los Objetivos de desarrollo sostenible (ONU, 2015) y a la 

Recomendación del consejo relativa a las competencias clave para el aprendizaje 

permanente (Unión Europea, 2018). 
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Para ello, establece en su preámbulo los siguientes pilares a partir de los que se construye 

su posterior articulado: 

• Incluye el enfoque de derechos de la infancia entre los principios rectores del 

sistema, según lo establecido en la Convención sobre los Derechos del Niño de 

Naciones Unidas (1989), reconociendo el interés superior del menor, su derecho a la 

educación y la obligación que tiene el Estado de asegurar el cumplimiento efectivo de 

sus derechos. 

• Adopta un enfoque de igualdad de género a través de la coeducación y fomenta en 

todas las etapas el aprendizaje de la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la 

prevención de la violencia de género y el respeto a la diversidad afectivo-sexual. 

• Plantea un enfoque transversal orientado a que todo el alumnado tenga garantías 

de éxito en la educación por medio de una dinámica de mejora continua de los 

centros educativos y una mayor personalización del aprendizaje. 

• Reconoce la importancia de la educación para el desarrollo sostenible y para la 

ciudadanía mundial, e incluye la educación para la paz y los derechos humanos, la 

comprensión internacional y la educación intercultural, así como la educación para la 

transición ecológica, sin descuidar la acción local, imprescindibles para abordar la 

emergencia climática, de modo que el alumnado conozca qué consecuencias tienen 

nuestras acciones diarias en el planeta y generar, por consiguiente, empatía hacia su 

entorno natural y social. 
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• La ley insiste también en la necesidad de tener en cuenta el cambio digital que se 

está produciendo en nuestras sociedades y que forzosamente afecta a la actividad 

educativa. 

Al sentar estas bases se trata, en definitiva, de asegurar el protagonismo del alumnado en 

su proceso de aprendizaje, otorgándole las competencias necesarias para poder vivir y 

actuar en la sociedad en la que viven, tanto en el presente, como en el futuro7. Es por ello 

que el aprendizaje servicio, en palabras de Rifkin8, permite dar a los jóvenes una 

oportunidad de participación más profunda en la comunidad, permitiendo que crezcan en 

ellos los sentidos de creatividad, iniciativa y liderazgo. 

Esta visión integral de la aportación del aprendizaje servicio se observa en la definición 

acuñada por Batllé9: «El aprendizaje servicio es un método para unir éxito educativo y 

compromiso social», y que, como señala Tapia10 «se inspira en la ética del cuidado, de la 

responsabilidad que contrae y que, como señala Tapia11 «se inspira en la ética del cuidado, 

de la responsabilidad que contrae cada persona con los demás». 

A partir de esta definición, se puede concretar que el aprendizaje servicio consiste en 

aprender haciendo un servicio a la comunidad a través de experiencias que favorecen el 

aprendizaje de nuevos conocimientos y el desarrollo de competencias para la vida, el trabajo 

y la participación ciudadana. 

Según Batllé, se pueden añadir también otra serie de motivos para aplicar el aprendizaje 

servicio como herramienta pedagógica: 

• Para recuperar el sentido social de la educación, que debe servir fundamentalmente 

por mejorar la sociedad, es decir, recuperar el derecho de los alumnos a ser educados 

en la convicción de que deben poner sus mejores cualidades al servicio de los demás. 

 
7 Lobato Villagrá, P. (2020) Aprendizaje-Servicio con enfoque ecosocial: una educación con impacto positivo en el 

entorno. Madrid, Universidad Nebrija 

8 Rifkin, J. (1996) Rethinking the Mission of American Education. Preparing the Next Generation for the Civil Society. 

Education Week,. (31), 33. 

9 Batllé, R. (2013) El aprendizaje-servicio en España. El contagio de una revolución pedagógica necesaria. Madrid, PPC. 

10 Tapia M. N. (2006) Aprendizaje y servicio solidario. Buenos Aires: Ciudad Nueva. 

11 Tapia M. N. (2006) Aprendizaje y servicio solidario. Buenos Aires: Ciudad Nueva. 
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• Para desarrollar un concepto democrático y participativo de ciudadanía, superando el 

concepto restringido vinculado solo al ejercicio de derechos individuales y a las 

actitudes de consumo; y para fomentar la consideración de los niños y jóvenes como 

potenciales ciudadanos en activo. 

• Para compensar la ética de la justicia con la ética del cuidado, que tiene como valores 

centrales la responsabilidad hacia uno mismo y hacia los demás, las relaciones 

personales y la preocupación porque todo el mundo pueda vivir bien. 

• Para integrar los aspectos cognitivos con los aspectos actitudinales y morales del 

aprendizaje, evitando la fragmentación y desconexión actual. 

• Para aumentar la cohesión social en los barrios y poblaciones, potenciando la 

complicidad y la suma de esfuerzos educativos de los diversos actores, haciéndolos 

trabajar en red y superando las endogamias. 

• Para aprender mejor, mejorar los resultados académicos y la motivación hacia el 

estudio por parte de los jóvenes, al ver la utilidad social de aquello que aprenden y 

sentirse reconocidos y valorados. 

• Para fomentar el voluntariado y aumentar la calidad de los servicios a la comunidad 

que pueden hacer las entidades sociales y ONG, por el hecho de vincular su causa a 

los aprendizajes de los chicos y chicas. 

• Para reforzar las buenas prácticas existentes y mejorar la imagen social de los centros 

educativos en nuestros barrios y poblaciones, mostrando su capacidad de generar 

cambios en el entorno. Para aumentar también la visibilidad y el liderazgo de los 

maestros y educadores en tanto que dinamizadores sociales, difundiendo los valores 

educativos en el entorno. 

• Para mejorar la percepción social de los adolescentes, frecuentemente estigmatizada 

o estereotipada. 

Todas estas razones, que avalan el llevar a cabo la metodología aprendizaje servicio, están 

íntimamente relacionadas con una educación en valores transversal al estudio de los 

objetivos curriculares. Un enfoque educativo que cristaliza en la definición de las siguientes 

aspiraciones como meta de un proyecto educativo basado en aprendizaje servicio: 
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• Conseguir formar buenos ciudadanos capaces de mejorar la sociedad. 

• Empoderar a los alumnos y su papel en la sociedad. Este aprendizaje les demuestra 

que son ciudadanos del presente, por lo que ya son capaces de provocar cambios en 

su entorno. 

• Al trabajar en su entorno con un impacto de resultado casi inmediato, los alumnos 

tendrán más fácil encontrar un sentido a lo que estudian cuando aplican sus 

conocimientos y habilidades en una práctica solidaria. 

• Además de todo lo dicho, se reforzarán en todos los contenidos: 

La comprensión lectora y la expresión oral y escrita (características del área 

de Lengua) cuentan con propuestas específicas en cada unidad y en cada bloque. 

La comunicación audiovisual, que es también parte integrante del currículo de 

Lengua castellana y Literatura, se aborda en tareas que combinan y exigen la 

puesta en práctica de distintos lenguajes como el vídeo, el audio o los géneros 

derivados de la generalización de Internet: audios (en todas las lecturas 

señaladas con el icono correspondiente); y páginas web (Comunicación, 

Investigación, Lecturas autónomas). 

El uso de las TIC se contempla como soporte de algunos componentes y recursos 

(actividades en formato digital…), como herramientas de aplicación en clase 

(procesador de textos, uso de enciclopedias y diccionarios electrónicos, programas y 

aplicaciones para creación de presentaciones digitales, publicación y difusión de 

contenidos) y, sobre todo, por su función básica en el proceso de personalización 

del  aprendizaje en las actividades y tareas, en las que el uso de las TIC —en el 

marco permitido por las posibilidades reales del centro y del grupo— implica una forma 

de acercamiento y conexión entre las enseñanzas académicas y la realidad del 

alumnado.  

De la misma manera, desde los textos, las imágenes y las tareas propuestas se trata el 

respeto por los derechos fundamentales a través del fomento de los siguientes valores:   

Las lecturas propuestas en la unidad dan pie para trabajar valores como la reducción 

de las desigualdades, la igualdad de género, la salud el bienestar emocional y el 

cuidado del medioambiente. 
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La igualdad entre hombres y mujeres, y el reconocimiento de la contribución de 

ambos sexos al desarrollo social y al conocimiento, se evidencia en la selección de 

textos e imágenes de toda la unidad y en el equilibrio de personajes de ambos sexos. 

En el tratamiento de los contenidos, en el uso del lenguaje y en el diseño de las 

actividades y tareas se evitan contenidos sexistas, y estereotipos que supongan 

cualquier tipo de discriminación.  

Por último, las actividades de puesta en común, de las tareas con trabajo 

cooperativo y la selección de lecturas se han diseñado y elegido para favorecer su 

desarrollo emocional de los adolescentes, el autoconocimiento, y la educación 

cívica y en valores (respeto, tolerancia, cooperación, solidaridad, igualdad entre 

hombres y mujeres, igualdad social, rechazo de cualquier tipo de discriminación, 

defensa del medio ambiente). 

 

 

 


